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UuvoD

Posljednjih decenija posebna paznja se poklanja proucavanju darovitosti uenika $to je veoma
vazno za razvoj druStva i ljudske zajednice. Darovitost se, kao takva, ne iskazuje samo visokim
intelektualnim sposobnostima i zapazenim $kolskim uspjehom kao §to se ranije mislilo. Darovita su
zapravo djeca koja imaju izrazen potencijal ili talenat za odredeno polje njihovog interesovanja u
poredenju sa drugom djecom njihove starosne dobi, slicnog iskustva, koja zive u istoj ili slicnoj
okolini (Galbraith, 2007) Daroviti ucenici se veoma razlikuju izmedu sebe $to namece i razliCite
prilaze, metode kao i prilagodavanje rada u nastavi njihovim individualnim razlikama. Medu
darovitim ucenicima moze biti i onih koji imaju problema u komunikaciji, ponaSanju, razlicitih
teSkoca u ucenju itd. Sve te teskoce sli¢ne su bez obzira na socio-kulturne uslove u kojima zive.
Zbog toga blagovremeni pozitivni uticaji su veoma znacajni za sveukupan daji razvoj djeteta, pa i
razvoj darovitosti. (Pordevic, 2007)

Postoji viSe indikatora koji ukazuju da li je neko dijete darovito. Obrazovanje predstavlja
jedan od najznadajnijih faktora u njihovom otkrivanju, podsticanju i razvoju. Skola predstavlja
znacajno mjesto u domenu kognitivnog razvoja, narocito darovite djece. Zbog toga sa darovitom
djecom se mora individualno raditi, jer se odlike ove djece razlikuju od djeteta do djeteta, a u slucaju
neprepoznavanja i nereagovanja na istu ona se zapostavlja i gubi svoje odlike. 1zvanredni potencijali
mogu ostati neprimijec¢eni ako uslovi za u€enje ne omogucavaju uceniku da demonstrira, ali 1 da ih
razvije. Takode, Skola predstavlja znacajan faktor u domenu ucenja, vaspitanja, usvajanja i primjene
razli¢itih nacela 1 vrijednosti. Tokom formalnog obrazovanja djeca treba da imaju mogucnosti
ispoljavanja, podsticanja i razvijanja njihovih talenata, kao i darovitosti i dodatno ga motivisati.

Nastava matematike omogucéava ucenicima da razvijaju svoje potencijale u skladu sa
individualnim sposobnostima, da pravilno formiraju matematicke pojmove, kao i da napreduju.
Dijete u razli¢itim fazama razvoja za jedan matematicki pojam stice razli¢ita saznanja. Zbog toga je
nezaobilazna i veoma vazna uloga ucitelja, koji predvidene i usko povezane sadrzaje oblikuje na
nacin koji omogucava ucenicima da stiCu trajnija znanja, razvijaju misljenja i pronalaze razlicite
pristupe u rjeSavanju problema. Savremena nastava matematike predstavlja oblikovanje
programskih sadrzaja na takav nacin koji omogucava darovitim ucenicima aktivno ucestvovanje u
pronalaZenju rjeSenja ukljuc¢ujuc¢i misaone sposobnosti.
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U teorijskom dijelu rada akcenat ¢emo staviti na definisanje pojmova darovitost, kreativnost i
talenat, razli¢ite teorije darovitosti kao i na matematic¢ki darovite uéenike u prvom ciklusu osnovne
Skole. Vazno je ispitati da li i na koji nacin ucitelji organizuju rad sa matematicki darovitim
ucenicima, a pocetni dio €ini identifikacija ovih ucenika od strane ucitelja. Rad sa njima mora da
doprinosi razvoju njihovih punih potencijala. Obuka ucitelja predstavlja jedan od najznacanijih
segmenata u radu sa ovom grupom ucenika jer na taj nacin ucitelji sticu dodatna znanja, ali i vjesStine
za oganizaciju rada sa darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne Skole. Zato ¢emo kroz
istrazivacki dio ispitati da li ucitelji prolaze, i ako prolaze, onda da nevedu i kroz koje programe

obuke za rad sa matemati¢ki darovitim u¢enicima.



Master rad

| TEORIJSKI DIO

1. DEFINISANJE POIJMOVA DAROVITOST, KREATIVNOST | TALENAT

1.1. Darovitost

Pojam darovitost razli¢iti autori su razli¢ito definisali, pri ¢emu se ¢esto kao njegovi sinonimi
koriste pojmovi kreativnost i talenat. Pojam darovitost je veoma kompleksan jer vrsta darovitosti
ima onoliko koliko postoji darovite djece u svijetu. Za rije¢ darovit koriste se sinonimi, a to su
»obdaren, talentovan, domisljat, vjest, kreativan, inventivan, stvaralacki, sposoban, originalan,
nadaren, mastovit, produktivan, inteniozan, snalazljiv, imaginativan, okretan...“(Cosié 1 sar.,
2008:137) Kategorije darovite djece su nastale usljed potrebe za prilagodenijim radom.
Obezbjedivanje kvalitetnog i efikasnog nac¢ina rada ima za cilj zadovoljenje obrazovnih potreba
darovitih u¢enika.

Kako bismo na najbolji na¢in razumjeli pojam darovitosti tome nam pomaze razumijevanje
razvijanja intelektualnih sposobnosti na uzrastu ucenika koji pohadaju prvi ciklus osnovne Skole.
Formirajuéi teoriju kognitivnog razvoja djeteta, $vajcarski psiholog Zan PijaZe navodi da period
djeteta do 10 godina predstavlja period intezivnog i viSesmjernog razvoja u razli¢itim domenima
(intelektualnom, fizickom, emocionalnom i socijalnom) i zahtjeva posebnu paznju, raznovrsne
pozitivne podsticaje i diversifikaciju rada u Skoli. Sve ¢etiri faze, koje navodi u razvoju, postoje kod
svakog djeteta, ali je brzina kojom stizu do kraja pojedinih faza razli¢ita od djeteta do djeteta, tj. do
kraja faza djeca stizu nekim individualnim tempom. Kada govorimo o razvoju darovitosti u prvom
ciklusu osnovne $kole, na osnovu Pijazeove teorije, mozemo zakljuditi da se djeca u tom uzrastu
nalaze u fazi konkretnih operacija.

Prethodnih godina, psiholozi su kao glavni indikator darovitosti uzimali isklju¢ivo koeficijent
inteligencije (1Q) (Altaras, 2006). Darovitost i inteligencija su, na ranom uzrastu, veoma povezani
jer proces razvoja inteligencije jo$ nije zavrSen i podsticaji iz spoljasnje sredine su veoma znacajni
za dalji razvoj djeteta. Gardner navodi da je inteligencija sposobnost pojedinca da uspjesno rijesi
neki problem, a svakako inteligentni ljudi su prepoznatljivi i priznati u sredini u kojoj zive (Posavec,

2013). Zbog toga posebno je vazna opsta klima koja vlada u ustanovama za obrazovanje i vaspitanje
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djece, kao 1 primjereni programi i nezaobilazna i dobra saradnja sa roditeljima i drugim ucesnicima
u vaspitno-obrazovnom procesu.

Pored inteligencije, postoje i druge odlike darovite djece koje su razli¢ite od djeteta do djeteta,
kao $to je integracija u kolektiv i socijalizacija ove grupe djece. Neke od tih odlika su: ,,kreativnost,
imaginacija, oStroumnost ali i1 hrabrost, motivacija, empatija te socijalne veStine i moralni
kapaciteti.“ (Mijatovi¢, 2019:169) Razli¢ita istrazivanja pokazuju da kada se djeci visokih
sposobnosti onemogucava ili na neki nacin ograni¢ava razvoj, u skladu sa njihovim potencijalima,
Oona mogu razviti razne oblike neprihvatljivog ponasanja §to kasnije moze biti osnov za razvijanje
socijalno neprihvatljivog ponaSanja.(Vlahovié-Stetié, 2008) Zbog toga pruzanje adekvatne

obrazovne podr§ke omogucéava razvoj darovitosti u¢enika i njihovih potencijala.

1.1.1. Definicije darovitosti

Darovitost je pojam koji se vjekovima unazad koristi u vaspitanju i obrazovanju djece (Adzic,
2011). Usljed nemogucnosti precizno definisati ovaj pojam i formirati jednu opSteprihvacenu
definiciju nastale su mnogobrojne definicije darovitosti. Zbog toga ¢emo u nastavku dati kratki

prikaz nekih definicija darovitosti.
Konceptualno definisanje darovitosti zasniva se na tri oblasti:

1. metafizi¢ka (darovi, potencijali koje jedinka dobija od Boga),
2. ontoloska (¢ovekov pokuSaj da darove koje ima sam pojaca),
3. antropoloska (¢ovek svojim darom prema kom se kreativno odnosi teZi da uti¢e na svet oko
sebe). (Petrovi¢, Trifunovi¢ i Milovanovié, 2013)
Jednu od mnogobrojnih definicija darovitosti dao je Terman (1921) koji smatra da je darovito
dijete ono koje pokazuje znacajna postignuca u nekoj aktivnosti:
-intelektualno darovita
-razvijenih grafi¢kih sposobnosti
-muzicki obdarena
-dramske umjetnosti
-mehanicke spretnosti

-nadarenih za stvaralacko pisanje
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-sport
-vodstvo
Terman istice da je darovitost visoka i opsta intelektualna sposobnost. (Winer, 2005)

Kako navodi Gallagher (1976) darovita djeca su ona koja su sposobna za visoka dostignuca ili
koja imaju potencijalnu sposobnost u nekom od sljedec¢ih oblasti:

1. opstoj intelektualnoj sposobnosti

2. specijalnoj akademskoj sposobnosti (za odredene predmete)

3. stvaralackom ili produktivnom misljenju

4. sposobnosti za vodstvo

5. vizuelnim i drugim umjetnostima

6. psihomotornim sposobnostima

Za razliku od ostalih Renzuli (1977) darovitost povezuje sa ponasanjem darovitog ucenika.
Ono predstavlja povezanost tri dimenzije: visok stepen Kkreativnosti, izrazite intelektualne
sposobnosti i visok stepen posvecenosti zadatku.

,,Sternberg (1986) navodi da je darovitost neobi¢na i izvanredna inteligencija® (Maksic,
2007:17), pri ¢emu razlikuje akademsku i kreativnu darovitost. Darovitost nije jednodimenzionalno
svojstvo, nije potpuno ista kod svih osoba, kao Sto nije ista inteligencija. Razliita istrazivanja
pokazala su da darovitost, pored intelektualnih sposobnosti, podrazumijeva i mentalne i duhovne
snage, kao Sto su: altruizam, empatija, intuicija, mastovitost, kreativna imaginacija i fantazija.

(Petrovi¢ et al., 2013)

Sli¢nu definiciju dao je Marland, (1972, prema: Macinture, 2008:1) koja glasi da ,,darovita i
talentovana deca se prepoznaju po stru¢nim kvalifikacijama i na osnovu sposobnosti visokih
performansi. Na osnovu istrazivanja kojem je bilo obuhvaéeno milion djece, dobijen je rezultat da
je samo troje djece darovito, §to znaci da imaju dodatne potrebe i interesovanja za razliku od svojih
vr$njaka pa im je neophodna pojacana druStvena podrska, naroCito kroz razliCite obrazovne

programe. (Montgomery, 2003)

Kada govorimo o darovitosti neizostavno je to da ,,nadarenost se uocavala, priznavala,
poistovjecivala 1 mjerila produktom, rezultatom. Medutim, problemi 1 nesporazumi oko odredivanja
nadarenosti kao fenomena nastaju zbog nase nestrpljivosti da do¢ekamo pojavu produkta, zbog nase
zelje 1 potrebe da predvidamo i omoguéimo njegovo javljanje. Ova potreba predvidanja, i1 to

10



Master rad

predvidanja u S$to ranijoj dobi, proizilazi iz zapaZanja da postoji ograni¢eno vrijeme njegovog
razvoja, da su potrebni i unutarnji i vanjski uvjeti te i da nadareni mogu biti podlozni teSkocama u
intelektualnom i emocionalnom funkcioniranju.” (,,Pedagoski rad” 44(I), 82—90(1989) u tekstu
,,Odredivanje nadarenosti kao fenomena“ (M. Cudina-Obradovié¢: Odredivanje nadarenosti, Zagreb,
str .82)

»Za Ganjea darovitost predstavlja izrazitu natprosjecnu kompetentnost u jednoj ili viSe oblasti
sposobnosti (intelektualnoj, kreativnoj, socioemotivnoj i senzomotornoj)* (Maksi¢, 2007:26).
Darovitost on definiSe kao posjedovanje i koris¢enje neuvjezbanih i spontano izrazenih prirodnih
sposobnosti u najmanje jednoj sposobnosti, u stepenu koji omogucéava djetetu da se u poredenju sa

vr$njacima, po toj karakteristici, nade u 15% najboljih. (Maksi¢, 2007:26)

,,Darovita i telantovana deca su ona koju su identifikovale profesionalno kvalifikovane osobe i

koja su zbog izvanrednih sposobnosti sposobna za visoka postignuéa.* (Marland, 1972)

,Darovitost se moze odrediti kao svojstvo li¢nosti-specifican sklop karakteristika, medu
kojima su najvaznije visoke intelektualne sposobnosti, kreativnost, pojam o sebi i izvesne osobine
li¢nosti, visoka motivisanost i posvecenost odredenoj oblasti ljudske djelatnosti, odnosno aktivnost,

¢iji je krajnji produkt izuzetno eminentno postignuce, proizvod znacajan za svog stvaraoca i njegovo

okruzenje.* (Maksi¢, 2007:15)

Jednu od definicija dao je George (1997) koja glasi: ,,Daroviti ucenici su oni uéenici koji
pokazuju potencijal za izuzetnu uspjes$nost u mnogim razli¢itim podru¢jima djelovanja. Talentirani
ucenici su oni ucenici koji pokazuju potencijal za izuzetnu uspjeSnost u jednom podrucéju

djelovanja“. (Adzi¢, 2011:173)

Na osnovu datih definicija zakljuCujemo da je darovitost zapravo potencijal, ali da je
neophodna podrska okruzenja kako bi se taj potencijal razvio u darovito ponasanje Sto bi na kraju
rezultiralo darovitim postignu¢em pojedinca. Zbog toga autori ovih definicija posebno naglasavaju
ulogu skole jer skola svojim sadrZajima 1 aktivnostima mozZe da obezbjedi adekvatne uslove za
ispoljavanje, ali i podsticanje darovitosti. ,,Nadarenost je sklop osobina koje omogucuju pojedincu
da dosljedno postize izrazito natprosjecan ucinak u jednoj ili viSe aktivnosti kojima se bavi” -

Koren, 1988. (C. Lay—S. Majurec, 1998:15). Mozemo zakljuciti da darovitu djecu treba podsticati
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u cilju razvijanja njihovih punih potencijala. Prema statistici, vise od 50% ucenika sa natprosje¢nim
sposobnostima ne prolaze dobro u skoli. (Hoover-Schultz, 2005) Oni predstavljaju veliku grupu
ucenika koji su daroviti, ali nijesu identifikovani ili su zapostavljeni i zanemareni. Neki talenti mogu
biti zamaskirani emocijama, li¢no$¢u, nizim postignu¢ima, niskim samoposStovanjem, kao i

specificnim teSko¢ama u ucenju. Zbog toga je formalno obrazovanje primarno u razvoju darovitosti.

1.1.2. Predrasude o darovitosti

Nedostatak podrske darovitoj djeci nastaje zbog brojnih predrasuda o darovitosti. One nastaju
zbog postojanja slike o darovitoj djeci kao malim genijalcima koji uspijevaju da u najkrac¢em
vremenskom roku rijese, npr. matematicke zadatke i probleme koji su tezi u odnosu na one koje su
prilagodene njihovom uzrastu i prosje¢nom djetetu. Takode, postoji misSljenje da darovitoj djeci
pomo¢ nije potrebna jer su pametna pa mogu sama razviti svoje potencijale Sto predstavlja jednu od
najvecih predasuda. (Vaughn, Bos & Schumm, 2009) Pogresno misljenje je da su darovita djeca ona
koja su uspjesna u skoli ili odredenim oblastima dok se zanemaruju potencijalno darovita djeca koja
postizu manje od ocekivanog. Postoji mnogo tipova darovite djece. Neka djeca su darovita za
odredene predmete (npr. matematika), neka djecu su darovita za vise oblasti dok ima djece koja

imaju neke poteskoce u ucenju.
Sada ¢emo navesti neke najcesce predrasude o darovitoj djeci:

o ,,Darovita djeca su obi¢no darovita u svim akademskim oblastima.

o Darovitost je potpuno urodena.

o Darovitost je potpuno stvar napornog rada.

o Svasu deca darovita.

o Deca postaju darovita zato $to ih njihovi roditelji guraju napred.

o Darovita deca ¢e postati istaknuti odrasli ljudi.

o Darovita deca retko imaju poteskoce u ucenju.

o Darovita deca nisu svesna da su nekako drugacija od drugih.

o Ako govorite darovitoj deci da imaju posebne sposobnosti, postace egocentricna.

o Darovita deca ¢e pokazati svoje sposobnosti i talente kroz svoje Skolsko postignuce.
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o Darovita deca su obicno dobro organizovana i imaju dobre vestine ucenja.

o Darovita deca ¢e posti¢i svoj puni potencijal ako budu pod stalnim pritiskom.

o Emotivna zrelost darovite dece je jednako razvijena kao i njihov intelekt.

o Darovita deca retko imaju emotivnih i interpersonalnih problema.

o Darovita deca uzivaju u pokazivanju svojih talenata i sposobnosti drugima.

o Porodice uvek cene izuzetne sposobnosti, sr¢anost i osetljivost svoje darovite dece.

o Darovitu decu je lakse podié¢i nego vecinu druge dece.

o Roditelji ne mogu da identifikuju darovitost kod svoje sopstvene dece.

o Pedagozi ¢e taéno znati kako da rade sa darovitom decom.* (Veb, Gor, Amend, Devris,
2007: 24,25)

Postojanje ovakvih predrasuda o darovitoj djeci su glavni razlozi zbog ¢ega potrebe ove
grupe djece Cesto nijesu prepoznate i zbog ¢ega oni ¢esto nailaze na razne poteskoce i probleme
u vaspitno-obrazovnom procesu. Kontinuirano pracenje postugnuéa darovitih uéenika i stru¢no
vodenje nastavnika omogucava stvaranje podrzavajuce okoline u kojima nece biti nesporazuma i

predrasuda o obrazovnim potrebama darovitih u¢enika.

1.2. Kreativnost

Kreativnost predstavlja nesto $to je novo, drugalije, neuobicajeno, raznovrsno i §to se, U
razli¢itim stepenima razlikuje od ve¢ postojeceg, od ocekivanog. To je glavna poteSkoca prilikom
procjenjivanja kreativnosti. Osnovne komponente ili elementi kreativnosti su: produkt, proces i
iskustvo. Razlicita teorijska polazista (filozofija, psihoanaliza, eksperimentalna psihologija...) daju
razliCite aspekte kreativnosti. Jedna se bave intelektualnim aspektima kreativnosti, druga
kognitivnim, a treca nesvjesnim procesima.

Gilford navodi dva faktora kreativnosti, a to su fluentnost i fleskibilnost. Fluentnost
predstavlja sposobnost da se daju razliCita rjeSenja na ponudene zadatke. S druge strane fleksibilnost
je lakoca u nalazenju razlicitih odgovora, rjeSenja na postavljeni zadatak, i razlikuje se od pojedinca
do pojedinca. Konvergentno misljenje je ono koje se orijentiSe ka ocekivanim odgovorima i
predstavlja inteligenciju logickog tipa. Za razliku od njega, divergentno misljenje ide u viSe pravaca
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u trazenju novih rjesenje, nalaze¢i neocCekivane odgovore, a to je zapravo ono Sto karakteriSe
kreativnost.

,,Kreativnost je sloZzena sposobnost sastavljena od brojnih ¢inilaca koji podstic¢u i podrzavaju
stvaralastvo.” (Pordevi¢, 2011:168) Medu osnovne elemente koji odreduju nivo kreatvnosti ubrajaju
se: originalnost, fleksibilnost i fluentnost. Kreativnost ukljucuje i druge kategorije, medu kojima se
izdvajaju intelektualni faktori (misljenje, masta, pamcenje...), faktori sposobnosti i neintelektualni
faktori (motivacija, temperament, svojstva karaktera...). Uloga svih pomenutih faktora je da
podsticu, podrzavaju i usmjeravaju proces stvaralastva. (Pordevi¢, 2011)

Shelly Carskon (2002) isti¢e da bi kreativni pojedinci trebali da budu:
otvoreni za ,,unutrasnja“ i ,,spoljasnja“ iskustva
sposobni za misljenja koja idu protiv logike
osjetljivi,
istrajni,
da mogu pronaci red u haosu
da cesto pitaju ,,Zasto?*
tolerantni na dvosmislenost

sa relativnom odsutnoS$¢u represije ili supresije

VvV V.V V V V V V VY

spremni da se razvijaju i mijenjaju
Torens (1965) definiSe karakteriStike li¢nosti povezane Sa kreativnoS¢u: hrabar u svom
uvjerenju, radoznao (istrazivac), nezavisan u svom sudenju, intuitivan, preokupiran duznostima
(obavezama), nespreman da prihvati stvari takve kakve jesu, vizioner (idealisti¢an) i spreman da
preuzme rizik. Kreativnost zapravo je i pitanje kreativnog izrazavanja djeteta i vaspitanja S$to
podrazumijeva bilo koje spontano, slobodno izraZavanje djeteta preko posrednika kao Sto su jezik,
igra, crtanje, muzika, ritam itd. spontano izazvanih vlastitim osjecanjima 1 iskustvima djece, vodenih
bilo kojim sredstvima koja pokazuju adekvatnost i jasnost opazanja i produbljuju emocionalne
teznje za izazivanje odredenih ekspresija.

Da bi se kreativnost mogla ispoljiti potrebno je obezbjediti adekvatne uslove. Jedan od uslova
je obezbjedivanje atmosfere u kojoj ¢e se uCenici osjecati sigurni, spokojni u iznoSenju svojih ideja
ili misljenja ¢ak iako su neobic¢ni, a da to ne izaziva podsmijeh vrSnjaka i otpor. Ucenik mora biti
uvjeren da su njegove ideje, prijedlozi i misljenje dobro dosli i da ¢e sa paZznjom biti sasluSani.
Ucenike treba osloboditi straha od greSaka i straha od odbijanja jer strah stvara unutrasnju blokadu
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koja moze da bude ozbiljna prepreka za ispoljavanje kreativnosti.

Vazno je obezbjediti takav nacin rada u kome ¢e biti moguce traganje za razli€itim rjeSenjima
I aktivno ucestvovanje ucenika u njihovom predlaganju, razmatranju, procjenjivanju i odabiru
najprimjerenijih. Amabili, T. M. (1983) smatra da ¢e kreativno postignuce ucenika biti ve¢e ako
djeca imaju slobodu izbora u okviru rjesavanja razli¢itih zadataka.

Jedan od uslova je i podrzavanje djeije fantazije koja je veoma vaZzna za mentalni rast i
kreativno stvaranje. PogreSno misljenje o ovome imaju mnogi nastavnici pa i roditelji jer su skloni
da misle da fantazija pripada nizim misoanim procesima i mladoj djeci, a zapravo je ona jedna od
uslova stvaralackog rada i ponaSanja. Ucenici treba da se angaZuju u rjeSavanju razlicitih pitanja
koja zahtijevaju intelektualni napor jer na taj na¢in doprinose obogacivanju njihovog ukupnog rada i
saznavanja. Zbog toga je jedan od uslova manifestovanja kreativnosti sticanje i akumuliranje znanja

iz odedenih oblasti jer se ne moze stvarati ni iz ¢ega.

1.3. Talenat

Darovitost i talenat su dva razli¢ita pojma, pa samim tim daroviti i talentovani u€enici nijesu
isto. Ganje navodi da talenat ,,0znacava superiorno vladanje sistematski razvijenim sposobnostima
(ili veStinama) 1 znanje u bar jednom polju ljudske aktivnosti, u stepenu koji svrstava detetovo
postignu¢e medu 15% najboljih rezultata njegovih vr$njka aktivnih u tom polju ili poljima.”
(Maksi¢, 2007:27) Takode ova dva pojma su sli¢na zbog toga Sto se oba odnose na pojedince koji se
razlikuju od svoje vr$njacke grupe po natprosje¢nim sposobnostima i oba se odnose na grupe
ucenika koji se po svom ponasSanju razlikuju od svojih vrSnjaka.

Prema misljenju psihologa Grahama Valasa 1 Ri¢arda Smita kreativni proces sastoji od 5
djelova, i to su:

1. priprema — koja obuhvata focus na nekom problemu,

2. inkubacija —obuhvata preradu problema,

3. nagovjestaj — obuhvata osjec¢aj da je rjeSenje tu,

4. uvid — obuhvata prelazak ideje podsvijesti u svijest,

5. potvrda — detaljna analiza i potvrda rjesenja.

Prirodan dar ili talenat (rije¢ grékog porijekla) adekvatnom vjezbom se moze razviti do te

mjere da omogucéava osobi da uz manje napora obavlja aktivnosti u nekoj sferi svog interesovanja.
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Talentovani ljudi su oni koji imaju izraZzene kreativne sposobnosti koji mu pomazu u uspjesnom
rjeSavanju odredenih zadataka. Od pojedinca zavisi da 1li ¢e svoj pirirodan dar ili talenat dalje
razvijati. Darovita djeca brzo rjeSavaju problemske situacije, narocito ako su njihove sposobnosti
uocene i razvijane na vrijeme $to moze kasnije da utice i na uspjeh u Skoli.

Ova dva pojma treba razlikovati, stoga pod pojmom nadareno dijete podrazumijevamo dijete
koje ima visoko razvijene sposobnosti, a pod pojmom talentovano dijete ono dijete koje postize

visoke rezultate u nekim odredenim aktivnostima.
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2. TEORIJE DAROVITOSTI

2.1. Goltonova teorija nasljedne genijalnosti

Darovitost je prije nego $to je postala psiholoski fenomen prepoznata kao izvor drustvene, ali i
licne dobrobiti koju treba otkriti 1 njegovati blagovremeno. U pocetku joj je pripadao i status
neobi¢ne pojave koja pored divljenja izaziva zavist. Ljudi su se plasili darovite djece jer rano znaju
previse toga $to nije karakteristi¢no za taj uzrast. Da bi objasnili uzrok nastanka darovitosti nastajale
su brojne teorije. Jedna od njih je nasljedna teorija genijalnosti Goltona.

Golton je nastojao da opovrgne teoriju divergencije-darovitost koja je u korelaciji sa
negativnim fizickim i psihickim osobinama. Golton se zalagao za mjerenje individualnih razlika pri
¢emu je osnovao antropometrijsku laboratoriju 1884. godine i u svojoj knjizi Nasljedna genijalnost
predlagao da se ljudi razvrstavaju u razrede tzv. normalne raspodjele.

U svom djelu Umovi najvisega reda Golton je pokazao da se genijalnost u nekim porodicama
javlja ¢eS¢e nego Sto predvida zakon o odstupanju od prosjeka. Genijalnost je prema njegovom
misljenju prevashodno produkt nasljednih cinilaca. Darovitost je operacionalizovana kao
eksteremno odstupanje od prosjeka u postizanju eminentnosti, a eminentnost je izjednacCena sa
naslijedenom ,,prirodnom sposobnos¢u®. Po njegovoj trokomponentnoj teoriji darovitosti darovitost
¢ini spoj tri zasebne komponente: kapaciteta, radnog zara i moc¢i da se radi. (Freehill & McDonald,
1981).

2.2. Termanova teorija darovitosti

Terman (1921) je posmatrao darovitost kao 1Q $to znaci da je darovitost ono $to mjere testovi
inteligencije (odnosno visok 1Q). U svom istrazivanju pratio je djecu koja imaju visok IQ sa
pretpostavkom da ona mogu postati eminentna u odraslom dobu. Cilj istrazivanja je bio utvrditi koje
su fizicke, mentalne crte i crte li¢nosti karakteristi¢ne za intelektualno superiorniju djecu kao grupu i
kakva, kao odrasla, postaju tipicno nadarena djeca (Terman & Oden,1951, prema Passow, 1981). U
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istrazivanju djeca su rjesavala razliCite zadatke. Darovitost je izjednacio sa inteligencijom, a
inteligenciju sa postignuéem na postavljenom testu. Prema njegovom mis$ljenju, genijalnost
predstavlja izvanrednu sposobnost prilikom rjeSavanja problema, sposobnost prilagodavanja novim
situacijama i u¢enje bez iskustva. Terman je bio nativista, §to znaci da je uvazavao udio genetskih
predispozicija u razvoju darovitosti. Rezultati njegovih istrazivanja pokazuju da su nadarena djeca
supriornija u odnosu na ostale grupe sa kojima je vrSeno poredenje. Djeca su speriornija po:
fizickom zdravlju, fizi¢koj konstituciji, emocionalnoj stabilnosti, i socijalnoj zrelosti pa pokazuju
Sira i raznovrsnija interesovanja.

Termanovi rezultati pokazuju da ne vazi princip kompenzacije ve¢ korelacije tj. inteligencija
je u pozitivnoj korelaciji sa socijalnom prilagodeno$¢u i emocionalnom stabilno$¢u. Terman je izveo
zakljucak da je broj osoba obdarenih sposobnostima koje su jednake postignu¢u daleko veci nego
broj onih koji ¢e posti¢i eminenciju. Neintelektualni faktori koji podsti¢u darovitost su: povoljniji
socioekonomski status roditelja, veéi broj profesionalnih zanimanja roditelja, veéa stabilnost u
porodici (manji broj razvedenih roditelja), roditelji koji vise podsti¢u inicijativu i samostalnost, vise
naglasavaju vaZnost obrazovanja, imaju visoka ocekivanja u pogledu obrazovanja svoje djece.
Odabir talentovanih samo na osnovu inteligencije je nepouzdano, ali ako bi se selekcija vrSila samo

na osnovu jedne varijable najbolje bi bilo da to bude upravo inteligencija.

2.3. Gardnerova teorija multiplih inteligencija

Gardner (1985) smatra da se darovitost moze ispoljavati u bilo kojoj oblasti, a inteligencija je
definisana kao biopsiholoski potencijal. Zbog toga, Gardner (prema Cvetkovi¢ Lay, Sekulié
Majurec, 2008) je objavio teoriju multiplih inteligencija 1983. godine, pri ¢emu navodi osam

posebnih inteligencija, a to su:

% Verbalno- lingvisti¢ka

*» Logicko — matematicka
+«»+ Spacijalna tj. prostorna
+* Muzicko-ritmicka

% Tjelesno-kinesteticka
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¢ Prirodnjacka
+ Interpersonalna

% Intrapersonalna

Gardnerova teorija definiSe darovitost kao pojavu ranog ili razvijenog biopsiholoskog
potencijala u domenima neke kulture. Gardnerova teorija se temelji na sintezi podataka iz razlicitih
izvora: podaci o oCuvanju sposobnosti poslije oste¢enja mozga, studije koje se bave intelektualnim
profilom, mehanizmi obrade informacija, analiza simbolickog sistema pomocu kojih kultura biljezi i

prenosi vazne informacije.

Logicko — matematicka inteligencija, koja je od posebnog znacaja za ovaj rad, je ,,kauzalnost
putem induktivnog ili deduktivnog razmisljanja i da se apstraktni obrasci prepoznaju koriséenjem
simbola kao §to su brojevi.“ (Veb, Gor, Amend, Devris, 2007: 41) TezZnja ka apstrakciji je osnovna
karakteristika pojedinca sa izrazenom logicko-matematickom inteligencijom. ,,Matematic¢ari moraju
biti iznimno to¢ni 1 uvijek skepti¢ni: nijedna se Cinjenica ne moze prihvatiti ukoliko nije bila
precizno dokazana koracima izvedenima iz opSteprihvaéenih temeljnih nacela.” (George, 2005:73)
,,Od sedam inteligencija koje je naveo Gardner samo dve —lingvisti¢ka i logicko-matematicka-
redovno se naglasavaju u Skolskim programima za identifikaciju darovite dece.” (Veb, Gor, Amend,
Devris, 2007: 42)

2.4. Ganjeova teorija o darovitim postignu¢ima

Ganje pravi razliku izmedu darovitosti i talenta. On definiSe darovitost kao posjedovanje i
koriS¢enje neuvjezbanih i spontanih, izraZzenih prirodnih sposobnosti (potencijala, dara) u najmanje
jednoj oblasti sposobnosti, u stepenu koji omogucava djetetu da se u poredenju sa vr$njacima u toj
kategoriji nade u 15% najboljih. Talenat predstavlja superiorno vladanje sistematski razvijenim
sposobnostima (ili vjeStinama) i znanje u bar jednom polju ljudske aktivnosti, u stepenu koji
svrstava djetetovo postignu¢e medu 15% najboljih rezultata njegovih vr$njaka aktivnih u tom polju
ili poljima. U 15% najboljih se svrstavaju tri podgrupe: nizi, srednji i najvisi nivo postignuéa.

(Maksi¢, 2007:26) U njegovoj teoriji pet domena darovitosti su: intelektualni (rezonovanje,
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pamcenje i sudenje), kreativni (originalnost, inventivnost...), socioafektivni (empatija, samosvijest,
vodstvo), senzomotorni (snaga, fina motorna kontrola, trajanje i fleksibilnost motornih radnji) i
ostali (ekstra senzorna percepcija, iscjeliteljski dar). ,,Intelektualni potencijali obuhvataju
rezonovanje, paméenje i sudenje. Kreativan dar odnosi se na originalnost, inventivnost, humor i
drugo. Socioafektivni potencijal ispoljava se kroz empatiju, samosvest, vodstvo, a senzomotorni

preko snage, fine motorne kontrole, trajanja i fleksibilnosti motornih radnji.“(Maksi¢, 2007:27)

Darovitost je lakSe uociti kod mlade djece, koja predstavljaju ,,sirov materijal* koji je sastavni
dio talenta. Kod starije djece i odraslih, darovitost se ispoljava preko lakoce i brzine kojima sti¢u
nove vjestine u bilo kom polju ljudske aktivnosti. Prototipovi darovitih uéenika su opisi koje je
Ganje prikupio i potvrdivao u praksi. Oni sadrze: intelektualne stavove, socioafektivne stavove,
kreativne stavove, fizicke stavove, akademske talente, tehnicke talente, umjetnicke talente i
interpersonalne talente. Razvojni procesi su dio Ganjeovog diferenciranog modela koji povezuje
potencijale i talente, a ¢ine ih ucenje, uvjezbavanje i koris¢enje. Na razvojne procese utice dvije

grupe procesa ili katalizatora:

» katalizatori iz li€nosti (motivacija, temperament i osobine li¢nosti)

» katalizatori iz sredine ili okruZenja (makroplan i mikroplan)

Medu katalizatorima i1z li¢nosti najznacajnije mjesto zauzima motivacija. Motivacija pomaze
pojedincu da savlada sve prepreke i neuspjehe kako bi razvili talenat. Pored motivacije tu su
temperament 1 osobine licnosti. Sve komponente uti€u na stimulaciju ili usporavanje razvoja telenta.
Katalizator koji ima podjednako znacajnu ulogu je okruzenje. Makro plan ¢ini sredina posmatrana
kao geografska, demografska i socioloska cjelina. Mikro plan je manji pa obuhvata porodicu,

vr$njake, Skolsku sredinu.

Ganje navodi da svi ovi katalizatori mogu pozitivno ili negativno da uticu na razvoj talenta
djeteta. Ganje je za razliku od Renzulija i Sternberga tumacio ulogu Skole kroz prototipove darovitih
ucenika koje je koristio u daljim istrazivanjima. Analizom podataka istrazvanja doSao je do
zakljucka da ,,za decake je ceS¢e procenjivano da imaju fizicke sposobnosti i tehnicke talente, dok
su devojCice CeS¢e procenjivane kao talentovane za umetnost (posebno za muziku) i sa viSim

socioafektivnim sposobnostima.*“(Maksi¢, 2007:33) U ucionici mogu se identifikovati od strane
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nastavnika razli¢iti tipovi darovitih ucenika tako da veoma znacajnu ulogu ima nastavnik Kkoji je

inovativan u cilju podrzavanja njihovih talenata.

2.5. Pentagonalna implicitna teorija o darovitosti Sternberga i Zangove

,,Sternberg (1986) opisuje darovitost kao izuzetnu, neuobicajenu inteligenciju.” (Maksic,
2007:17) On objasnjava da darovitost nije ista kod svih pojedinaca kao i Sto nije i njeno
ispoljavanje. Sternberg i Zangova (1995) formirali su pentagonalnu implicitnu teoriju o darovitosti.
Teorija nosi naziv pentagonalna jer sadrzi pet Kriterijuma darovitosti, a teorija sadrzi i naziv
implicitna jer su u njoj uobli¢ena lai¢ka i intuitivha shvatanja o darovitosti. Po ovoj teoriji pet
Kriterijuma darovitosti su:

1. Kriterijum izuzetnosti $to znac¢i da darovita osoba treba da bude superiorna u odnosu na svoje
vr$njake.

2. Kriterijum rijetkosti znac¢i da darovita osoba mora posjedovati visok nivo nekog atributa koji se
medu vrSnjacima rijetko javlja.

3. Kriterijum produktivnosti jer darovitost bi trebalo da vodi ka produktivnosti, stvaranju neceg
novog.

4. Kriterijum demonstrabilnosti je kriterijum koji znaci da se superiornost darovite osobe moze
pokazati procjenama.

5. Kriterijum vrijednosti znac¢i da darovita osoba pokazuje superioran ucinak na jednoj ili vise
dimenzija koju drustvo i ona sama vrednuju kao pozitivnu.

Takode, Sternbergova teorija je i Trijerarhijska teorija uspjesne inteligencije. Ova teorija

govori o tome da inteligencija obuhvata tri aspekta, a teorija se bavi odnosom inteligencije i

—> unutrasnjeg svijeta osobe-komponenta podteorija
—> iskustva-iskustvena podteorija
- spoljasnjeg svijeta-kontekstualna podteorija

U osnovi inteligentnog ponasanja su specificni mentalni mehanizmi S$to ¢ini suStinu
komponentne podteorije. Komponenta sticanja znanja, metakomponente i radne komponente su
osnovni elementi komponentne podteorije. Komponenta sticanja znanja je proces koji ucestvuje u

ucenju kako se nesto radi, metakomponenta obuhvata procese koji ucestvuju u planiranju, pracenju i
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odlucivanju tokom rada na zadatku, a radne komponente ¢ine procese koji ucestvuju u tome kako

raditi ili u samom rjeSavanju zadatka.

Iskustvena podteorija povezuje inteliegenciju sa prethodnim iskustvom pojedinca prilikom
rjeSavanja zadataka ili u situacijama u kojima se rjeSavaju postavljeni zadaci. Za rad sa ne¢im novim
1 drugacijim najvaznije su vjestine koje pojedinac posjeduje u radu sa nepoznatim materijalom.
Povezivanje inteligencije sa spoljasnjim svijetom koji okruzuje odredenu osobu ¢ini osnovu
kontekstualne podteorije. Inteligencija se ispoljava kroz procese adaptacije pojedinca na sredinu,
oblikovanje sredine i odabir one koja najbolje odgovara odredenoj osobi. ,,Za merenje kontekstualno
usmerene inteligencije mogu se upotrebiti tri klase inteliegntnih ponasanja: sposobnost reSavanja
problema, verbalne sposobnosti i1 socijalne kompetentnosti. Prema Sternbergovim refima,
kreativnost se moze smatrati dimenzijom inteligencije (koja dopunjuje koli¢nik inteligencije kod

identifikovanja), kao i tipom darovitosti.“ (Maksi¢, 2007:18,19)

Uspjesna inteligencija definiSe se kao skup vjestina 1 stavova potrebnih za uspjeh u Zivotu, s
obzirom na sopstvenu koncepciju uspjeha u okviru necijeg kulturno-ekonomskog okruZzenja. Zbog
toga Sternberg daje prednost kreativnoj darovitosti u odnosu na akademsku darovitost. ,,Kreativna
darovitost ukljucuje kognitivne, stilske, licne, motivacione i sredinske aspekte, koji se razlikuju od
onih ukljucenih u akademsku darovitost.“ (Maksi¢, 2007:19) PronalaZenje razliitih strategija i
puteva za rjeSavanje nekog zadatka ili problema omogucava darovitim divergentno misjenje.
Darovitoj djeci potrebno je vise vremena u sakupljanju informacija u oblasti njihovog interesovanja

i to im predstavlja dobru bazu znanja.

Sternberg navodi da daroviti pojedinci u idealnom slucaju imaju visoku praktiénu
inteligenciju, pri ¢emu u njihovom razvijaju ne umanjuje znacaj sredinskih faktora. Sredina u kojoj
se nalazi darovito dijete treba da bude stimulativna i da pruza povoljne uslove za razvoj punih
potencijala, ali i da postiCu kreativno stvaranje. Kao tvorac WISC modela Sternbreg opisuje
darovitost kao sintezu inteligencije, kreativnosti i mudrosti. Nadareni pojedinac treba da ima sintezu
ove tri osobine, ali i ja¢u unutrasnju motivaciju koja je usmjerena na zadatak. Ovaj model nije
namijenjen samo odraslim pojedincima, ve¢ se ovaj model moze primijeniti na stavove prema

darovitosti u djetinjstvu. Darovitost nije samo sposobnost rjeSavanja testova ili napretka u skoli.
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Mudrost je u velikoj mjeri odluka da se koristi inteligencija, kreativnost i znanje za zajednicko

dobro.

2.6. Renzulijeva koncepcija tri prstena

,,Renzuli (1986) pod darovito$¢u podrazumijeva darovito ponaSanje. Ono odrazava interakciju
tri grupe karakteristika: natprosjecne intelektualne sposobnosti, visok nivo posvecenosti zadatku i
visok nivo kreativnosti. Darovita i talentovna djeca su ona koja posjeduju (ili su sposobna da
razviju) ovaj kompozitni sklop crta i prmjenjuju ga na bilo koju potencijalno vrednu oblast ljudskog

rada. Darovitost dece razlikuje se od darovitosti odraslih.© (Maksi¢, 2007:23)
Renzuli razlikuje dvije vrste darovitosti:

v Skolska darovitost-sposobnost za tradicionalnu nastavu i inteligencija

v Kreativno-produktivna darovitost-kreativno —produktivna djela

On isti¢e da se odrasli identifikuju na osnovu kreativno-produktivne darovitosti, a djeca na
osnovu Skolske darovitosti. ,,Renzuli prihvata opredeljenje veéine istraZzivaca da je za visok nivo
kreativno-produktivnog ostvarenja u odredenom polju potrebna natprosecna, ali ne i izuzetno visoka
inteligencija. Kada je koli¢nik inteligencije 120 ili vec¢i, uvecava se 1 znacaj drugih, neintelektualnih

varijabli za kvalitet postignuc¢a.“ (Maksi¢, 2007:24)

Kod kreativno-produktivne darovitosti isti¢e koncept tri prstena. Njega Cine: natprosjecne
sposobnosti, posvecenost zadatku i1 kreativnost. Usljed bavljenja specificnim obrazovnim potrebama
darovite djece i1 sa velikim iskustvom u procesu kreiranja uslova koji ¢e pomoc¢i razvoj njihove
darovitosti, Renzuli pravi svoju paradigmu za proucavanje kreativne produkcije mladih. Ovaj
trodimenzonalni model obuhvata tri grupe varijabli: oblasti ljudske djelatnosti u okviru kojih se
razvija kreativna produktivnost, tipove kreativnosti (situaciona i realno-produktivna) i ostale
varijable koje djeluju na kreativnu produkciju. Situaciona produktivnost se ispoljava u konkretnoj
situaciji kada pojedinac rjeSava postavljeni problem. S druge strane, realno-produktivna kreativnost
se razvija u radu na samostalno izabranom problemu S§to rezultira originalnom 1 jedinstvenom

produktu samog procesa. (Maksi¢, 2007:26)
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3. VASPITNO-OBRAZOVNA PODRSKA I PODSTICANJE DAROVITIH UCENIKA
U NASTAVI MATEMATIKE

3.1. Modeli podsticanja darovitosti i oblici rada sa darovitim ucenicima

Za podsticanje darovitosti jedan od najznacajnijih Cinilaca je obrazovanje, a obrazovanje se
definiSe kao ,,proces prenosenja nauc¢nih znanja, opsSteljudskih sposobnosti i drustvenih vrednosti,

razbijanje nauc¢nog pogleda na svet i osposobljavanje za dozivotno obrazovanje.” (Grandic,

2007:76) U vaspitno-obrazovnom radu postoje modeli podsticanja darovitosti, a to su: model

zasnovan na komponentama kreativnosti, model zasnovan na fazama stvaralackog procesa i skolski

obogaceni program (SEM) Renzulija (Maksi¢, 2007).

Model zasnovan na komponentama Kkreativnosti kombinuje karakteristike pojedinca i
okruZenja. Ovaj model €ini Sest komponenti koje se dijele u dvije grupe: kognitivnog karaktera i crte
licnosti. U komponente kognitivnog karaktera spadaju: divergentno misSljenje 1 stvaranje, opsta
znanja 1 miSljenja i posebna znanja 1 specificne sposobnosti. U komponente crta li€nosti ubrajamo:
fokusiranost 1 posvecenost zadatku, motivaciju 1 interesovanja 1 otvorenost 1 toleranciju
dvosmislenosti. Nijedna komponenta zasebno nije dovoljna niti odgovorna za Citav stvaralacki
proces. Uticaj sredine mozZe biti inhibirajuéi ili stimulativan za pojedinca koji je u toj sredini aktivan.
OkruZenje tj. sredinske uslove predstavljaju: individualna subjektivna dimenzija, lokalna dimenzija
(koja ukljucuje porodicu, vrinjake i §kolu) 1 socijalna (globalna, istorijska) dimenzija koja ukljucuje

kulturne, politicke i nau¢ne uslove.

Model zasnovan na fazama stvaralackog procesa zasnovan je na samom procesu kreativnosti,
naglaSavaju¢i posebno njenu ,,paradoksalnu® prirodu. Ovaj model je zasnovan na miSljenju da
stvaralacki proces prolazi kroz sljede¢e faze: preparaciju, informaciju, inkubaciju, iluminaciju,

verifikaciju, komunikaciju i validaciju. Posljednje dvije faze su neophodne jer bez njih novina koja
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nastaje ne bi dobila sociokulturnu potvrdu. Pitanja koja su zasnovana na modelu komponenti
odnosno okvir za procjenu i podsticanje kreativnosti i stvaralastva u $koli su: divergentno misljenje,
opSta znanja i osnovna misljenja, specifi¢na znanja 1 vjestine, usresredenost i posvecenost zadatku,

motivacija, otvorenost i tolerancija protivurje¢nosti.

Sematski obogaceni program (SEM) Renzulija zasniva se na svom trijadnom modelu
darovitosti i danas se najvise koristi prilikom izrade kurikuluma. Darovitim ucenicima je potrebno
da se obezbijedi okruZenje koje daje vecu slobodu izbora i individualizovani pristup ucenju. Ciljevi
ovog programa su da se ucenicima dopusti sloboda u izboru tema koje ¢e proucavati i proces ucenja
I rada uskladiti sa njihovim na¢inom ucenja. Renzulijev model je moguée primijeniti kada u Skoli
postoje uslovi za diferenciran rad, kao §to su dobro opremljena biblioteka i stru¢njaci u skoli i u

lokalnoj zajednici koji ¢e pomoéi realizaciji programa.

Daroviti ucenici su ¢esto u skoli izlozeni zahtjevima koji su ispod njihovih sposobnosti, pa im
je sadrzaj koji se poucava Cesto poznat Sto rezultira manjom motivacijom za rad i loSim Skolskim
postignu¢em. Neophodno im je poucavanje koje ¢e im omoguditi da uce brze i bolje usvajaju
slozenije nastavne sadrzaje u odnosu na svoje vrinjake. Skolski sistem primjenjuje tri_pristupa ili
oblika rada primjereno sposobnostima i potrebama darovitih ucenika, a to Su: segregacija,

akceleracija 1 obogacivanje programa.

% Segregacija je izdvajanje darovitih ucenika u posebna odjejenja ili skole u cilju zadovoljenja
njihovih specifi¢nih potreba.

s+ Akceleracija (ubrzavanje) predstavlja oblik koji pruza moguénost brzeg prolazenja kroz sve
nivoe Skolovanja ranijim upisom ili prelaZzenjem iz razreda u razred prije vremena jer na taj
nacin se spre¢ava nepotrebno ponavljanje gradiva.

¢ Obogacivanje podrazumijeva dodatno angaZovanje ucenika, u redovnoj nastavi ili van nje.
Pruza moguénosti za dodatan rad: rad u sekcijama, uceS$¢e na takmicCenjima, rad sa

mentorom, samostalan rad i sli¢no.

3.2. Karakteristike matematicki darovitih ucenika
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Neke od najucestalijih osobina darovite djece su: napredne intelektualne sposobnosti, verbalno
umijeCe, znatizelja, Kkreativnost, energi¢nost, koncentrisanost, strast, intezivnost, logicko

razmiSljanje, osjetljivost, smisao za humor.

Torens (1965) definiSe karakteristike licnosti povezane sa kreativnoS¢u: hrabar u svom
uvjerenju, radoznao (istrazivac), nezavisan u svom sudenju (procjenjivanju), intuitivan, preokupiran
duznostima (obavezama), nespreman da prihvati stvari takve kakve jesu, vizionar (idealisti¢an),

spreman da preuzme rizik.
Darovita djeca u odnosu na svoje vrSnjake su superiornija u pogedu nekih osobina i to:

,,intelektualnih sposobnosti

postignuca u Skolskom uspjehu

kreativno stvaral¢kim aktivnostima

originalnosti i fluentnosti misljenja i logickom rezonovanju
sposobnostima ivergentnom misljenja

produbljenim interesovanjima za pojedine oblasti i hobije
u sposobnostima jezickog i/ili drugih vidova izrazavanja

socijalen i emotivne zrelosti

-+ F F F F F F &

sposobnosti za samostalno ucenjei ostavivanju aktivnosti u oblastima za koje su daroviti®

(1li¢, Nikoli¢, Jovanovi¢, 2012: 35)

1z psihopedagoskih analiza i zakljucaka o karekteristikama motivacije i licnosti koje se

najcesce isti¢u kao uocene specificnosti darovitih pojedinaca izdvajaju se sljedece osobine:

= radna energija— vitalnost, energija, izdrzljivost

= usmjerenost cilju— upornost, marljivost, predanost zadatku

» interes— entuzijazam, znatiZelja, fasciniranost podru¢jem ili problemom

= samopercepcija—pozitivna slika o sebi, samoposStovanje, samopouzdanje, postavljanje
visokih ciljeva, odsustvo straha od kritike, osjecaj vlastite vrijednosti

» nezavisnost—autonomija, dominantnost, individualizam, samousmjerenost, nekonformizam,

inicijativnost, spremnost na rizik” (Cudina- Obradovi¢, 1991:34)
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Kod darovitih u€enika se pokazuje kao jedna od karakteristika visoka motivacija i nezavisnost
u radu. Pokazuju vec¢u angazovanost u radu i lako rjeSavaju postavljene zadatke. Ucenici sve svoje
sposobnosti, kao i darovitost, najcesce ispoljavaju u podrucju matematike i prirodnih nauka, jer im
pruza mogucnost razvoja kreativnosti u rjeSavanju postavljenih zadataka. Nastava matematike pruza
mogucnosti razvoja logickog misljenja i logickog zakljuc¢ivanja pa ceSc¢e privlaci darovitu djecu za

razliku od one koja nijesu darovita. (Elezovi¢, 2005)

Cudina — Obradovi¢ (1991) smatra da je matemati¢ka sposobnost rezultat uzih sposobnosti

kao $to su:

1. numeric¢ke sposobnosti: razumijevanje numerickih simbola, razumijevanje oznaka i
znacenja tih oznaka za razli¢ite matemati¢ke operacije, razumijevanje pojma koli¢ine, razumijevanje
matematickih operacija, sposobnost ¢itanja i pisanja matematickih simbola, razumijevanje

numerickih odnosa;

2. sposobnost pamc¢enja i planiranja koja je potrebna za rjeSavanje matematickih problema i

izvodenje zakljucaka;

3. sposobnost prostornog funkcionisanja koja je vazna za upotrebu papira 1 olovke,

razumijevanje geometrije i prostornih odnosa;
4. sposobnost logickog zakljucivanja i uo¢avanja veza.

Matematicka darovitost predstavlja potencijal djeteta koji moZze da se razvija i mijenja u
zavisnosti od spoljasnjih uticaja koji moraju biti usmjereni na razvoj darovitosti djeteta u nastavi
matematike. Pored sadrzaja koji su planirani nastavnim planom i progamom, neophodno je
omoguciti djeci sticanje dodatnih znanja iz ovog predmeta u cilju razvoja matematicke darovitosti
kod ucenika u prvom ciklusu osnovne Skole. Osnova je uspjesno i brzo rjeSavanje matematickih
zadataka, i primjena znanja iz matematike u razli¢itim situacijama. Postavljanje neocekivanih, ali
svrsishodnih pitanja, Cesta potreba za individualnim aktivnostima su jo§ neke od karakteristika

matematicki darovitih uéenika.
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3.3. Problemi na koje nailaze daroviti uc¢enici u nastavi matematike

Za darovite ucenike smatra se da ¢e sigurno uspjeti u skoli kao i da su visoko motivisani.
Medutim, prema statistici 50% ucenika sa natprosje¢nim sposobnostima ne prolaze dobro u $koli
(Hoover-Schultz, 2005). Oni predstavljaju veliku grupu ucenika koji su talentovani, ali nijesu
identifikovani pa su zbog toga potcijenjeni ili zanemareni. Neki talenti mogu biti zamaskirani
emocijama, licnos¢u, nizim postignu¢em, niskim samoposStovanjem, specificnim teSkocama u
ucenju. lzvanredni potencijali mogu biti neprimjeceni ako uslovi za ucenje ne osiguravaju uceniku
priliku da demonstrira ili razvije svoj talenat. Podbacivanje je termin koji se koristi kada se
procjenjuje da se potencijal pojedinca ne realizuje u njegovim postignu¢ima. Na njih mogu
negativno da utiCu prevelika ocekivanja okoline, pa se nerijetko deSava da po¢nu sumnjati u sebe i
svoje sposobnosti. Razli¢iti znaci poput boljeg uspjeha na testu sposobnosti nego $to pokazuje u
Skoli, postizanje boljeg rezultata u jednom Skolskom predmetu, ali ne i u drugim, nisko
samopostovanje, strah od neuspjeha, nisko samopouzdanje, nedostatak povjerenja, motivacije za
rad, ponasanje koje odlikuje buntovnistvo, postavljeni ciljevi koji nijesu precizno definisani jer su ili

suvise niski ili suvise visoki su znaci za obrazovno podbacivanje darovitog ucenika.

U nastavi matematike treba razvijati sposobnosti i interesovanja ucenika i vise od onoga §to je
definisano Nastavim planom i programom. U pocetnoj nastavi matematike djeca ¢e kroz igru da
usvajaju nova znanja. Vaznu ulogu imaju roditelji 1 ucitelji koji stvaraju potencijalne uslove u

kojima ¢e se dijete razvijati.

Sli¢ne poteSko¢e mogu da imaju 1 matematicki daroviti u€enici. Veoma je vazno pomoci
darovitim ucenicima, a prvi korak je bolje rezumijevanje darovitih i veéa podrska u vaspitno-
obrazovnom procesu. Tomlinson (1995) istice da briga odraslih moze pomoc¢i mladim ljudima da
steknu, razviju njihove talente shvacaju¢i i odgovaraju¢i na izazove i strategije suocavanja s
problemima i stresom. Stres negativno djeluje na sposobnosti jer zamagljuje misljenje, smanjuje
koncentraciju i ometa donosenje odluka. Stalno dokazivanje, ispunjavanje vlastitih ili tudih visokih
ocekivanja, stalno dokazivanje naljepnice darovit u raznim moguéim situacijama su problemi koji

utic¢u na darovite u€enike negativno.
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Nastava matematike moze djeci biti veoma zahtjevna i izazvati poteskoce u rjeSavanju
matematickih zadataka. Upravo ova djeca ponekad imaju poteskoca u iskazivanju emocija, ali samo
zato S$to imaju jako dobru kontrolu prilikom ispoljavanja medutim, negativan stav prema ucenju u
nastavi matematike se formira upravo zbog neprilagodenog nacina rada njima, a na taj nacin
ograniavaju razvoj sopstvenih spoobnosti i vjeStina. Osim rada u Skoli, na njihovu motivaciju
ucenja matematike moze uticati porodi¢na klima, kao i njithove emocionalne osobenosti, Sto se
nj¢esce ogleda u manjku motivacije za rad. Na razvoj ptenciijala matematicki darovitih ucenika
utiCe 1 vaspitno-obrazovni program Skole, rad ucitelja kojim uvazava karakteristike i potebe
matematicki darovitih ucenika, podrska porodice 1 lijepa, podrzavaju¢a klima u porodici kao i

motivacija, zelja djeteta.

3.4. Nacini prevazilaZenja teSkoca sa kojima se susrecu darovita djeca

Darovita djeca imaju razlicite potrebe i to ,,potrebu da budu shvacena i prihvacena, da budu
procenjivana zbog vlastitih interesovanja, a ne samo zbog svojih postignuca; potrebe za razlic¢itim
izazovima; potrebu za podrskom, pomoc¢i i razumevanjem, za razli¢itim moguc¢nostima iskazivanja;
za ohrabrivanjem da proSiruju svoje mogucénosti, da diskutuju i1 raspravljaju; da proveravaju svoje
ideje, procenjuju tuda i drugacija shvatanja, da situacije i probleme razmatraju sa razli¢itih
stanovista, da pronalaze alternative i razmatraju moguce posledice, da organizuju vreme i planiraju
svoje aktivnosti, da nauce istraZivacke postupke 1 tehnike za pronalaZenje 1 beleZenje informacija 1

kompletiranje zadataka.” (Pordevi¢, 2016:121)

U radu sa darovitim u¢enicima potrebno je stvoriti takve uslove kojima bi im se obezbjedila
adekvatna podrSka. Za rad sa ovom grupom ucenika potrebna su odgovarajuca nastavna sredstva ,,sa
darovitim na ¢asu, odeljenju, grupi, za UsavrSavanje nastavnika za rad sa darovitim ucenicima, za

istrazivacki rad u oblasti darovitih, nastavna sredstva, takmicenja i slicno.” (Grandi¢ i1 Letic,
2009:238)

Prvi ciklus osnovne Skole veoma je vaZan kako bi se otkrili, pratili i na adekvatan nacin
stimulisali daroviti ucenici, pogotovo usmjereni na matematiku.. Stvaranje adekvatne socijalne
klime u 8koli je jedan od bitnih ¢inilaca koji uti€u na ispoljavanje darovitosti. Kako bi se prevazisle

moguce poteSkoce potrebna je adekvatna saradnja pedagosko-psiholoske sluzbe, ucitelja i roditelja,
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ali i stru¢no usavrsavanje i osposobljavanje ucitelja. ,,Zadatak odraslih i uloga nastavnika i roditelja
nije u tome da zastitimo nasu decu od neuspeha, patnji i teSkoc¢a, ve¢ da im pomognemo da bolje
upoznaju sebe, kako da postavljaju svoje ciljeve i standarde kojima teze i da ih podrzavamo u
uverenju da oni imaju dovoljno unutrasnjih snaga da to postignu, a da su lutanja, greske i neuspesi u

slizbi njihovog li¢nog razvoja.” (Stojakovi¢, 2000:50)

3.5. Matematicki daroviti ucenici u savremenom drustvenom kontekstu

Za cjelokupni razvoj druStva najzasluzniji su pojedinci koji mogu doprinijeti svojim
kreativnim postignu¢ima sveukupni razvoj. Medutim, problemi darovitosti i kreativnosti su mnogo
sloZeniji nego Sto se obi¢no misli, pa se darovitost ne iskazuje samo visokim intelektualnim
sposobnostima i izuzetnim akademskim uspjehom (kao §to se ranije mislilo). Daroviti ucenici se
veoma razlikuju izmedu sebe, kao $to se razlikuju 1 oni koji nijesu daroviti, a takode imaju 1 neka
zajednicka svojstva. Upravo te razlike namecu da se u radu sa njima koriste razli¢iti pristupi i
metode. Medu darovitim uéenicima im i onih sa razli¢itim teskocama i problemima u ucenju,

ponasanju itd.

Kada govorimo o darovitim ucenicima u savremenom drustvenom kontekstu nezaobilazan je
proces globalizacije. ,,Globalizacija je slozen, viSedimenzionalan i protivureCan proces Koji
obuhvata ekonomsko, politi¢ko i kulturno podrucje Zivota i rada, pa se moZe govoriti 0 nastajanju

univerzalno planetarne civilizacije sa sistemom druStvenih i moralnih vrijednosti.“ (Pordevi¢,

2016:12)

Globalizacija je prisutna i u obrazovanju, a to zna¢i da znanje mora biti prakticno i
primjenjivo, tako da odgovara potrebama trziSta. Globalizacija u obrazovanju predstavlja razvoj
pojedinca, unapredivanje i razvijanje njegove li¢nosti, a taj razvoj ne bi bio potpun bez kreativnosti i

stvaralaStva kao znacajnih elemenata intelektualnog, ali i sveukupnog razvoja li¢nosti. Aktivno
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ucestvovanje pojedinca u sticanju znanja, podsticanje i razvoj kreativnosti, ali samostalno i kriticko

misljenje,te razvoj divergentnog misljenja ¢ine dio razvoja pojedinca.

Zbog svega gore navedenog, $to moze da se odnosi i na matematicki darovite ucenike,
pocetkom 21. vijeka u Evropi pocinju se stvarati organizacije koje pruzaju pomo¢ i podrsku
matematicki darovitim ucenicima medu kojima je i MATHEU (ldentification, Motivation and

Support of Mathematical Talents in European Schools). (Markides, 2004)

Istrazivanja koja sprovodi PISA (Programme for International Student Assesment) iz 2000.
godine i RUMEC (Research in Undergraduate Mathematics Education Community) iz 2003. godine
su istrazivanja koja su pokrenuta u Evropi u cilju dobijanja podataka o matemati¢kom obrazovanju
darovitih uc¢enika. Matematicka takmi¢enja omogucavaju dodatnu motivaciju darovitoj djeci da se
viSe usavr$avaju i sti¢u dodatna znanja iz oblasti matematike zbog Cega se u vecini drzava svake

godine i organizuju. (Jurasi¢, 2010)

4. MATEMATICKI DAROVITI UCENICI

4.1. Ucenici daroviti za matematiku

Nastava matematike je veoma vaZan nastavni predmet C¢iji sadrZaj je didaktic¢ki oblikovan za
prenoSenje ucenicima odredenog uzrasta. Matematicki zadaci su prilagodeni ucenicima odredenog
uzrasta 1 rjeSavanje razliitth zadataka kod ucenika razvija logiC¢ko misljenje, stvaralastvo i
kreativnost. Savremena nastava zahtijeva primjenu savremenih metoda i oblika rada kojima se
prevazilaze ograniCenja i slabosti tradicionalnih. Ove metode 1 oblici omogucavaju ucenicima da u
vec¢em stepenu budu aktivni 1 misaono angazovani, $to za posljedicu ima trajnija i funkcionalnija
znanja. Na taj nacin nastava matematike mora biti prilagodena individualnim razlikama pojedinih
ucenika koji su daroviti za matematiku. Kako navodi Furlan (1971:41) ,,u osnovnoj $koli ima raznih

mogucnosti za bolje tretiranje najuspjesnijih 1 najsposobnijih ucenika®.

Ucenici daroviti za matematiku pokazuju odredene osobine koje ih razlikuju od vrSnjaka.
Neke od tih osobina navodi Johnson (2000), a to su: brzina kojom uce, dubina njihovog

razumijevanja i posebno zanimanje za predmet. Matematicki sadrzaji se nadovezuju pa ve¢ od nizih
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razreda mozemo primijetiti brzinu kojom ih daroviti u¢enici savladavaju. Postoje i oCigledne razlike
U dubini razumijevanja i naCinu rjeSavanja matemati¢kih zadataka $to ukazuje i na pronalazenje
razli¢itih puteva u rjeSavanju istih. Matematicki daroviti ucenici pokazuju posebnu zanimanje za

ovaj nastavni predmet jo§ u prvom ciklusu osnovne skole.

Prema Cudina-Obradovié¢ (1991) u djetinjstvu djeteta mogu se uogiti neke specifi¢nosti kao §to

Su:

Interes za brojanje, mjerenje i slaganje predmeta

Lako baratanje numeri¢kim operacijama

Interes i razumijevanje za pojmove vezane uz vrijeme i novac
Razumijevanje i paméenje matematic¢kih simbola

Interes ili narocita vjestina u klasifikovanju predmeta
Dugotrajna paznja za sve §to je vezano za prirodu ili tehniku

Razumijevanje i interes za uzrocno-posljedicne odnose

O N o g A~ wDdh -

Pazljivo posmatranje zbivanja i istrazivanje predmeta

Njihova Zelja za sticanjem dodatanog znanja moze se ispoljiti neocekivanim pitanjima koja

mogu iznenaditi nastavnika ili roditelje, ali 1 vrSnjake.
,,EVO 0sobina koje posjeduju djeca nadarena za matematiku:

¢ sposobnija su odmah shvatiti bit problema ili povezati jedn problem s drugim Koji je
potpuno razli¢it

mogu brzo i s lako¢om generalizovati mtemati¢ko gradivo

sklona su preskakati medu korake u logicnom argumentiraju

tamo gdje je to moguce, teze elegantnom rjeSenjima

ako je potrebno, mijenjaju nacin razmisljanja

*® & & o o

sklona su zapamtiti odnose u problemu i nacela nekog rjeSenja, dok manje sposobni
ucenici CeS¢e pamte samo konkretne pojedinsoti problema ili uopée nista“ (George,

2005: 24, 25)

Uocavanjem ovih osobina kod ucenika potrebno je da Skola kao okruzenje ucini sve kako bi

obezbijedila uslove da se daroviti ucenici razvijaju u skladu sa svojim potencijalima i
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mogucnostima. Nastavnim planom 1 programom, sadrzaji su didakti¢ki oblikovani za prenoSenje
ucenicima. Medutim, vazan je pravilan metodicki pristup ucitelja koji podrazumijeva da se u
procesu ucenja primijene osnovni didakti¢ki principi—postupnosti, ociglednosti, aktivnosti uc¢enika
kako bu ucenici usvojili osnovne matematicke pojmove u mladim razredima osnovne Skole. Razvoj
darovitosti je povezana sa pravilnim metodskim postupcima koji ¢e omoguéiti da uéenik razvija

kreativnost i Svoje sposobnosti.

Kada zelimo da odredimo da li je neki ucenik darovit za matematiku Pavlekovi¢ navodi
sljedeu podjelu na; potencijalno darovite ucenike, ucenike iznadprosjecnih matematickih
sposobnosti, ucenike prosje¢nih matematickih sposobnosti i ucenike s nedovoljno razvijenim
sposobnostima za matematiku (Pavlekovi¢, 2009). Prema Pavlekovi¢ (2009) potencijalno daroviti
ucenici uce brze od svojih vr$njaka, imaju dublje razumijevanje i veéi nivo apstrakcije, sticu trajnija
znanja i uce aktivno te svoja postignuca kriti¢ki sagledavaju. Njihova misljenja mogu biti suprotna
miSljenjima ucitelja, nastavnika ili njihovih vr$njaka, $to moZe prouzrokovati neslaganje i sukob

misljenja.

George (2005) u svojoj knjizi ,,Obrazovanje darovitih” navodi listu za evidenciju

matemati¢kih sposobnosti pri ¢emu dijete treba da pokaze neke od sljedecih karakteristka:

e Ucenik pokazuje upornost pri rjeSavanju matematickih zadataka, pri ¢emu pokazuje
nezadovoljstvo ukoliko ne pronade najbolje i najjednostavnije rjeSenje zadatka koje se
razlikuje od nacina rjeSavanja zadatka ostalih ucenika;

e Ucenik pokazuje veée samopuzdanje pri rjeSavanju manje poznatih ili sloZenijih
zadataka iz matematike. Ima ve¢u motivaciju za pronalaZenje adekvatnog rjesenja 1
takvi zadaci za ove ucenike predstavljaju dodatni izazov u radu.

e Matematicki daroviti ucenici su otvorenog uma, uvijek spremni za saznavanje neceg
novog pri ¢emu uvijek mogu promijeniti svoju percepciju u rjeSavanju postavljenog
matematickog problema.

e Jedna od karakteristika je da matematicki daroviti u€enici samostalno sebi zadavaju
matematicke probleme koje rjeSavaju na Skolskom casu ili kod kuée. Na taj nacin
pokazuju na visokom nivou spretnost, zainteresovanost, spremnost na pronalazenje

razli¢itih pristupa u rjeSavanju matematickih problema.
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e Matematicki daroviti ucnici kratko formuliSu odgovore na postavljena pitanja. Daju
odgovore koji su kratki, bez koris¢enja previse rijeci, a koji su u isto vrijeme veoma
dobro formulisani.

e Ucenik darovit za matematiku pokazuje vecu zainteresovnost za brojke, ali i za uzroke
sadrzaja, pa je vazno da ucitelji daju djetetu dodatna objasnjenja uzroka za ono Sto je
predmet njegovog interesovanja.

e Ucenik Cesto pronalazi kra¢i put u rjeSavanju problema pri ¢emu izbjegava ustaljene
nacine. Matematicki daroviti u€enici ¢esto pronalaze nove puteve i naine rjeSavanja

matemati¢kih problema koji su drugaciji S$to rezultira ve¢oj nezavisnosti u rjesavanju

problema kao i vecoj brzini u rjeSavanju istih.

4.2. Identifikacija matematicki darovitih ucenika

Jedna od polaznih tacaka je identifikacija darovitih ucenika za nastavu matematike, odnosno
uocavanje odredeih indikatora koji svrstavaju djecu u ovu kategoriju. Naj¢es¢i indikatori koji su
presudni u donosenju odluke da li je neko dijete darovito je sud nastavnika i misljenje roditelja.
Nerijetko su vazna 1 miSljenja vrSnjaka, ali 1 rezultati na testovima. Ako uzmemo u obzir samo jedan
indikator koji moZe biti miSljenje roditelja, takvo polaziste moze da bude neobjektivno, jer su
njihova djeca u pitanju. IstraZivanja pokazuju da nastavnici imaju poteSko¢a u prepoznavanju

darovitih uc¢enika pa onda neke nedarovite proglasavaju za darovite. (Maksi¢, 2007:35)

Najbolje rjeSenje je uzeti sve ove indikatore zajedno, a ne pojedina¢no. Jer §to postoji vise
indikatora veca je mogucnost da se izdvoje daroviti ucenici. Matematicki daroviti ucenici jo§ u
nizim razredima osnovne Skole pokazuju odredene karakteristike koje ih razlikuju od vr$njaka.
Pavlekovi¢ (2009) smatra da je matematicki darovit uéenik onaj koji je brz u davanju odgovora,
domisljat i tacan te koristi precice u raCunanju, sam ih osmisljava i uvjezbava, uvijek je spreman za

nesto novo.
Neke osobine koje posjeduju djeca darovita za matematiku su:

» ,,sposobnija su odmah shvatiti bit problema ili povezati jedan problem s drugim koji je
potpuno razlicit
» mogu brzo i s lako¢om generalizirati matematicko gradivo
34



Master rad

sklona su preskakati medukorake u logi¢nom argumentiraju
tamo gdje je to moguce, teze elegantnim rjesenjima

ako je potrebno, mijenjaju nacin razmisljanja

Y V V V

sklona su zapamtiti odnose u problemu i nacela nekog rjesenja, dok manje sposobni

ucenici ¢esc¢e pamte samo konkretne pojedinosti problema ili uopcée nosta.“(George,

2005: 24, 25)
U identifikaciji darovitog u¢enika moramo krenuti od bitnih stavki, a to su:

v' Usresrediti se na jedno podrudje i u njemu preduzeti identifikaciju
matematicki darovitih u€enika.

v U pravo vrijeme, u najranijem uzrastu poceti sa pracenjem djeteta kako bi
se blagovremeno otkirili prvi indikatori matemati¢ke darovitosti.

v" Identifikovati u¢enika zna¢i permanentno pratiti njegova postignuca u svim
segmentima vaspitno-obrazovnog rada.

v" U proces identifikacije nesumljivo treba uvaziti ulogu u¢itelja, roditelja , ali
I samog djeteta.

v Raznovrsnost metoda i oblika rada omogucavaju da se na lak$i nacin

identifikuju 1 na djeca koja su teZe izraZena.

4.3. Glavni indikatori darovitosti ucenika u nastavi matematike

Autorka Greenes (1981) navodi sedam karakteristika po kojima mozemo razlikovati

matemati¢ki darovite u¢enike:

1) Lakoca formulacije problema

2) Prilagodljivost u rukovanju podacima
3) Sposobnost organizacije podataka

4) Hitrost uma (divergentno misljenje)
5) Originalost u interpretaciji

6) Sposobnost prenosenja ideja

7) Sposobnost generalizacije
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Elezovi¢ (2005) izdvaja autore Holtona i Goffneya (1994) i Millera (1990) koji su istakli

glavna obiljezja matematicke darovitosti kod ucenika, i to :

9

N2 20 20 20N N 2

Neuobicajeno zanimanje za brojeve i matematicke sadrzaje

Sposobnost razumijevnja i brze primjene novih ideja

Sposobnost uoc¢avanja obrazaca i apstraktnog razmisljanja

Koris¢enje razlicitih nestandardnih postupaka

Sposobnost prenosenja matematickih postupaka u neuobicajene situacije
Kori$¢enje analitickih, deduktivnih 1 induktivnih metoda zaklju¢ivanja

Upornost u rjeSavanju teskih i sloZzenih problema

Ovo su neki od glavnih indikatora darovitosti u nastavi matematike. Medutim, iako postoje

teskoc¢e u identifikovanju matematic¢ki darovitog ucenika, jedno je sigurno, a to je da ova grupa

ucenika brze i bolje usvaja matematicke pojmove i1 pokazuju veéi uspjeh u rjeSavanju

matematic¢ki problemskih zadataka. Primjena savremenih oblika i metoda rada prevazilazi

ograni¢enja i slabosti tradicionalnih. Ove metode omogucéavaju u¢enicima da u veéem stepenu

budu aktivni i misaono angazovani, §to kao posljedicu ima trajnija i funkcionalnija znanja.
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5. ORGANIZACIJA RADA SA MATEMATICKI DAROVITIM UCENICIMA

Skola je veoma vazna sredina koja posti¢e razvoj darovitosti uéenika je daroviti uéenici imaju
posebne vaspitne i obrazovne potrebe. Nastavni plan i program je kreiran tako da odgovara
mogucénostima prosjecnog ucenika. To se isto odnosi na udzbenike i druge nastavne materijale. Rad
nastavnika je prilagoden mjerama prosjeénog ucenika, pri ¢emu koriste metode i oblike rada koji su
u skladu sa moguénostima prosje¢nog ucenika. ,Daroviti ucenici iStiCu se svojim kritickim
misljenjem, apstraktnim rasudivanjem, Sirokim interesovanjima, brojnim asocijacijama, transferom
znanja“ (Markovi¢, 2020: 11) Zbog toga je vazno organizovati takav nain rada sa matematicki

darovitim ucenicima koji ¢e podsticati njihov razvoj i ostvarivanje punih potencijala.

5.1. Oblici rada sa darovitim ucenicima u nastavi matematike

Matematika kao nastavni predmet ima za cilj sticanje znanja, vjestina, razvijanje misljenja 1
stvaranje naucnog pogleda na svijet, stvaralastvo i kreativnost. U osnovnoj skoli matematika je
,,opSteobrazovni nastavni predmet, te sadrzaji nastave matematike treba da odgovaraju ostvarenju
tog cilja. Uzrast 1 psihofizicke mogucénosti uc¢enika takode uslovljavaju izbor programskih sadrzaja.*
(Petrovi¢, Marti¢, Petkovi¢, 1997:8) U nastavi matematike obraduju se sadrzaji koji su didakticki

oblikovani za prenosenje ucenicima.
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Cesto su u $koli ovim u¢enicima izloZeni zahtjevi koji su ispod njihovih sposobnosti i potreba,

a sadrzaji koje treba da usvoje su im ve¢ poznati pa se na ¢asu dosaduju i opada im motivacija za

rad. To na ¢asu moze biti i remetilacki faktor nastavnicima jer moze dovesti do problema u diciplini,

ali i losijeg Skolskog postignuca tog ucenika. Njima je potrebna nastva koja je primjerena njihovim

sposobnostima 1 sadrzaji koji ¢e im omoguciti da uCe brze i usvajaju ih brze od svojih vrSnjaka.

Glavni pristupi kojima se moze udovoljiti potrebama darovitih u¢enika su segregacija, akceleracija i

obogacivanje programa. (Maksic¢, 2007)

X/
L X4

Segregacija je izdvajanje darovitih ucenika u posebna odjeljenja ili Skole radi
zadovoljavanja njhovih specificnih obrazovnih potreba. Medutim, pored pozitivnih
strana ovakvog nacin rada postoje I negativni, a to su stvaranje posebnih $kola ili
problem elitizma. Na taj nacin grupe darovitih u€enika su manje homogene nego §to se
to pretpostavljalo na pocetku.

Akceleracija ili ubrzavanje pruza mogucénost brzeg prelazenja kroz sve nivoe
Skolovanja ranijim upisom i preskakanjem razreda. Pozitivni efekti ovakvog nacina
rada su sprijeCavanje nepotrebnog ponavljanja gradiva. TeSkoce na koje nailaze su da
nije lako uskladiti prethodna znanja i1 aktuelni Skolski program, uklapanje u nove
kolektive, vrijednost ovakvog nacina rada potvrdena je samo u pojedinim oblastima.
Pod obogacivanjem podrazumijevamo dodatno angaZovanje ucenika — u redovnoj
nastavi ili van nje. Mogucénosti za dodatan rad su razlicite i to: rad u sekcijama, uceSce

na takmicenjima, rad sa mentorom, smostalan rad i sli¢no.

Stenli (1977) navodi Cetiri vrste obogacivanja i ubrzavanja, a to su:

—> daroviti u skoli dobijaju viSe zadataka

—> irelevantno akademsko postignuce

- kulturno obogacivanje

—> relevantno akademsko obogacivanje (Maksi¢, 2007)

Svako od obogacivanja, osim kulturnog, ako ne sadrzi ubrzavanje moze da bude vise $tetno

nego korisno za darovite ucenike. Takode, za rad sa darovitim ucenicima moZe se primijeniti i

diferencirana nastava, individulizovana nastava i problemska nastava.
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Diferencirana nastava treba da se odvija tako da se ucenici iz jednog odjeljenja grupiSu po
odredenom kriterijumu, a nastavnik im gradivo predaaje i1 objaSnjava razli¢ito. Kriterijumi

grupisanja mogu biti sli¢éne sposobnosti uspjeh ili interesovanja.

Individualizovana nastava se organizuje tako da ucenici samostalno rjeSavaju zadatke i to ne
samo iz oblasti koje poznaju jer tako uce novo pod rukovodstvom nastavnika. Od ucenika visih
sposobnosti ucenik trazi vise nego od ostalih, pri ¢emu su tezina i tempo uskladeni sa moguénostima

pojedinca. Ucenici medusobno ne razmjenjuju informacije nego svako uci za sebe.

Problemska nastava se koncentriSe oko postavljanja problema i1 njegovog rjeSavanja.
Nastavnik ucenicima izlaze predmet u obliku problema i daje im pocetna uputstva u traZenju
rjeSenja. Slijedi traganje za rjeSenjem i predlaganje nedenog rjeSenja Sto rad ucenici. Nastavnik
ucestvuje u diskusiji ponudenih rjeSenja i izboru konacnog rjeSenja pri cemu postupak rjeSavanja
predstavlja postupak ucenja. RjeSavanje matemati¢kih problema mijenja polozaj u€enika gdje on
postaje aktivni ucesnik u nastavnom procesu pri ¢emu odabirom metoda i oblika rada koji su
najprimjereniji samostalno dolazi do rjeSenja. Kako bi rjeSavanje problema bilo uspjesno zadaci
moraju biti postavljeni u skladu sa moguénostima i uzrastom djeteta. Postavljeni zahtjevi najbolje bi
bilo da budu malo iznad djetetovih trenutnih mogucnosti. Na taj nacin nastava doprinosi boljoj

motivaciji i angazovanosti u rjeSavanju problema.

Primjer organizacije ¢asa matematike

Obrada novog gradiva primjenom problemskog modela nastavnog rada

Nastavna tema: Mnozenje zbira

S obzirom da su se sa pojmom mnozenja ucenici prvi put upoznali u tre¢em razredu vazno je
da im se objasni pojam mnoZenja, a samim tim mnoZzenje zbira.

Prva aktivnost je stvaranje problemske situacije: Ucenici rjeSavaju postavljene zadatke:

9-5= 2:30= 415=

Ucenici se susrecu sa problemskom situacijom pri rjeSavanju poslednjeg zadatka. Posto je
drugi ¢inilac dvocifreni broj oni jo§ uvijek nijesu rjeSavali zadatke sa takvim dvocifrenim brojem.

Stoga, drugi korak je formulisati problem i odrediti kakav zaklju¢ak mozemo izvesti pomocu slike.
0000000000 0000
0000000000 e00 00
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0000000000 ee000
0000000000 0000

Na osnovu postavljenog problema, izvodimo razli¢ite_hipteze. Jedna od njih moze biti da se
primjenom pravila mnozenja zbira zadatak moze rijesiti na dva nacina, i na oba ¢emo dobiti isti
rezultat.

RjeSavanje problema zapocinjemo prebrojavanjem bijelih krugova na lijevoj i crnih na desnoj

strani i koliko ima redova bijelih i crnih krugova. Bijelih ima 4-10, a crnih 4-5. Ukupan broj krugova
mozemo zapisati na Il nacina:

I nacin 4-15

II nacin 4- (10+5)

Na osnovu svega navedenog zaklju¢ujemo da je 4-15=4-(10+5)=4-10+4-5=40+20=60.

Analizom rezultata, izvodenjem zakljuCaka i generalizacija izvodimo pravilo mnoZenja

dvocifrenog broja jednocifrenim brojem. Prvi korak u rjeSavanju zadatka je da dvocifreni broj
zapiSemo U obliku desetica i jedinica, a drugi korak je da primijenimo pravilo mnoZenje zbira.

Ucenici dobijaju sli¢ne zadatke za uvjezbavanje usvojenog nastavnog sadrzaja.

5.2. Uloga ucitelja u radu sa matematicki darovitim ucenicima

Ucitelji imaju veoma vaznu ulogu u podsticanju razvoja sposobnosti, motivacije 1 kreativnosti
kod darovitih uc¢enika. U njithovom radu najbitinije je da stave akcenat na tome kako se nesto uci u
svakodnevnom radu sa darovitim ucenicima. Za razvoj punih potencijala darovitih u€enika ucitelji
znaju da primijene viSestruki znacajne razlicite oblike ucenja ne samo frontalni oblik rada. Socijalni
kontekst u nastavi je veoma znacajan za razvoj svih elemenata vaspitno-obrazovnog procesa jer su u
tom procesu zapravo najaktivniji ucenici naro€ito u medusobnoj komunikaciji 1 razvoju
komunikacijskih vjestina. ,,Kad jednom prepozna talentirane ucenike (po rezultatima objektivnih
isitivanja, kvaliteti 1 originalnosti rjeSavanja, brzini i jasno¢i misljenja i sl.), nastavnik treba da se
neprestano brine oko stvaranja najpovoljnijih uvjeta za dalji razvoj njihovih talenata“ (Furlan,

1971:49)
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Ucitelji imaju znacajnu ulogu u upucivanju darovitih ucenika na razli¢ite izvore znanja, ali da
1 tokom nastave postavlja pitanja koja ¢e podstaci uCenike na kreativno razmisljanje. Ucitelj u radu
sa darovitim u¢enicima treba da stvori takvu klimu u odjeljenju u kome ¢e djeca moci slobodno da
iskazu svoje misSljenje bez obzira Sto se ono mozda razlikuje od ostalih. U¢itelji treba da omoguce
takav nacin rada u kome ¢e ucenici traziti vise razlicitih puteva kako bi rijesili odredenu poblemsku
situaciju i podsticati ih da traze razli¢ite naéine, puteve ali i ideje u rjeSavanju odredenog zadatka.
Na taj nacin se razvija divergentno misljenje koje je karakteristicno da darovite pojedince. Kako bi
rad sa darovitom djecom bio podsticajan kako za razvoj darovitosti, tako i za razvoj kreativnosti,
potrebno je da Skola omogu¢i rad po programima razlicite teZine i slozenosti za sve ucenike, izborne
programe, grupni i individualni rad, rad s mentorom, akceleraciju, izvannastavne i izvanskolske
programe, kontakte sa stru¢njacima i ekspertima iz date oblasti te pristupe razli¢itim izvorima
znanja. Obogacivanje programa kreativnim radionicama, eksperimentima, projektima i saradnickim

ucenjem doprinosi uspjes$nijem razvoju darovite djece. (Posavac, 2013)

Postojanje iznadprosjeéne sposobnosti ne zna¢i da darovitim ucenicima ne treba podrska.
Upravo suprotno, darovitim ucenicima socijalni oblici ucenja doprinose da se bolje nose s
potencijalnim neuspjehom 1 svim problemima 1 potesko¢ama na koje nailaze. UCcitelji trebaju prvo
da prepoznaju matematicki darovite uCenike, ali 1 da pronade razliCite naCine podsticanja darovitosti
ucenika. Razvoj darovitih u€enika je usko povezan i sa kvalitetom nastave u Skoli polaze¢i od

uvazavanja potreba i interesa darovitosti gdje ucitelji imaju klju¢nu ulogu.

5.3. Obuka ucitelja za dodatni rad sa matematicki darovitim u¢enicima

Promjene u redefinisanju ciljeva i ishoda ucenja, mijenjanjem kurikuluma uslovljava
zahtjevne i slozene profesionalne uloge nastavnika (Budimir-Ninkovi¢ i Jankovi¢, 2016), ali i

sistemsko i sistematsko podsticanje razvoja darovitosti. (Babi¢c—Kekez, 2014)

Zbog svih izazova sa kojima se ucitelji susre¢u u radu sa ovom grupom ucenika od ogromnog
znaCaja je obuka wucitelji. Unapredenje profesionalnih kompentencija znaci povecati broj
akreditovnih programa obuke, razli¢itih radionica kroz koje ucitelji prolaze u cilju sticanja dodatnih
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znanja u radu sa matematicki darovitim ucenicima. Sticanje profesionalnih kompentencija za rad sa
ovom grupom ucenika je izuzetno vazno $to pokazuju rezultati istrazivanja koje je sprovedeno na
uciteljima u nekoliko evropskih zemalja. Oni ukazuju na to da ucitelji koji su prosli neki vid obuke
sa potencijalno darovitim ufenicima zadovoljavaju njihove potrebe primjenom razli¢itih nastavnih
oblika 1 metoda rada kao i obogac¢enim dodatnim materijalom koji sami pripreme ili koriste ve¢
gotove u svom radu. Vecina ucitelja koji su bili obuhvaéeni ovim istrazivanjem veoma je motivisana
za pohadanje seminara koji im mogu pruziti dodatna znanja o radu sa darovitim u¢enicima, ali ih

materijalna sredstva i nedostatak vremena u tome ogranicavaju. (Marinkovi¢, 2016)

Ucitelj je taj koji mora da kreira podsticaju vaspitno-obrazovnu sredinu za razvoj potencijala

djeteta i sticanje novih znanja u cilju individualnog razvoja i napredovanja djeteta.

Za razliku od tradicionalne nastave, u kojoj su ucenici pasivni posmatrai, u savremenoj
nastavi uéenici su aktivni uéesnici u vaspitno-obrazovnom radu. Ucitelj je taj koji organizuje
nastavu na taj nacin $to i upucuje ucenike na adekvatne nastavne sadrzaje. Didakticki pristupi
omogucavaju da se kroz zanimljive nastavne sadrzaje postignu najbolji rezultati ué¢enja. Kroz svoje
Skolovanje ucitelji sti¢u odredena znanja u radu sa darovitim ucenicima. Takode, od velikog znacaja
je dobra komunikacija sa kolegama u cilju medusobne razmjene iskustava, sadrzaja i efikasnog
nacina rada. Permanentno usavrSavanje i profesionalni razvoj svakog ucitelja moZe da doprinese
boljem radu sa nadarenim ucenicima. Posjecivanjem raznih seminara, ¢itanjem knjiga, koriSenjem

interneta itd. doprinosi usavrSavanju svog znanja 1 vjestina u radu sa nadarenim ucenicima.
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11 METODOLOSKI DIO

1. Problem i predmet istrazivanja

Nastava matematike je veoma vaZan nastavni predmet koji pomaze ucenicima da razviju
prostorno 1 logi¢ko misljenje, ali i vjeStine 1 sposobnosti. Djeca darovita za pojedine Skolske
predmete, s akcentom na nastavu matematike, vazno je da steknu dublja i Sira znanja u datoj oblasti,
obogate svoj rjecnik, razvijaju svoje potencijale i sposobnosti. ,,IstraZzivanja pokazuju da nadarena
djeca koja nijesu imala adekvatan 1 primjeren, tj. modifikovan program rada sa velikom izvjesno$¢u
izrastaju u neostvrene i frustrirane individue.” (Mili¢, 2003: 90) Jedan od prvih koraka je
obezbjedivanje takvog nacina rada u kome ¢e moc¢i da tragaju za razliCitim rjeSenjima nekog
problema ili zadatka i aktivno uéestvuju u pronalazenju, predlaganju i odabiru onih najprimjerenijih.
,,upravo je nastavnik taj koji prvo uocava neko podrucje u kojemu se dijete isti¢e. Mnogi programi
za otkrivanje darovite djece u velikoj se mjeri oslanjaju na nastavike koji upucuju na takvu djecu.*
(George, 2003: 40)

U vezi sa navedenim problem istraZivanja je:. da 1i ucitelji dovoljno paznje posvecuju
planiranju i realizaciji nastave za matematicki darovite u¢enike u prvom ciklusu osnovne $kole, kao
1 koje nacine, metode rada, teSkoce i preduslove imaju u radu sa matemticki darovitim ucenicima u

prvom ciklusu osnovne Skole.
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Iz postavljenog problema proizilazi predmet istrazivanja: Rad sa matematicki darovitim

ucenicima u prvom ciklusu osnovne Skole.

2. Cilj i zadaci istrazivanja

U okviru ove teme cilj istraZivanja je utvrditi da li se organizuje rad sa matematicki
darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne $kole, i ako se organizuje onda utvrditi na koji
nadin se realizuje u osnovnim Skolama.

U ovom istrazivanju Zelimo saznati na koji nacin ucitelji podsticu darovitost kod u€enika koji
su matematicki daroviti, koje principe rada koriste u nastavi, na koji nac¢in pomazu u rjeSavanju
potencijalnih problema na koje nailaze daroviti ucenici, utvrditi kakav je odnos skole, socijalne
sredine i1 roditelja prema darovitim ucenicima i koje tehnike koriste u identifikaciji darovitih
ucenika.

Iz postavljenog cilja istrazivanja izvedeni su sljedeci zadaci:

1. Utvrditi znacajnost razlika u osposobljenosti ucitelja za rad sa matematicki darovitim
ucenicima s obzirom na godine radnog staZa ucitelja.

2. Utvrditi da li su Nastavni planovi i programi iz predmeta matematika za prvi ciklus
osnovne Skole obogaceni cilju podsticanja darovitosti.

3. Utvrditi mehanizme koje treba uspostaviti za obezbjedivanje kvaliteta, kontinuiranog
pracenja i evaluacije rada sa matematicki darovitim u€enicima u prvom ciklusu osnovne
Skole.

4. Utvrditi sistem identifikacije i modele podsticanja matematicki darovitih uéenika u
prvom ciklusu osnovne Skole.

5. Utvrditi da li ucitelji organizuju dodatne nastavne aktivnosti koje podsticu darovitost u
prvom ciklusu osnovne $kole.

6. Istraziti da li treba poboljSati materijalno-tehni¢ke uslove i udzbenike za rad sa
matematicki darovitim uc¢enicima u prvom ciklusu osnovne skole.

7. Saznati na koji nac¢in ucitelji unapreduju profesionalne kompentencije za rad sa

matematicki darovitim u€enicim u prvom ciklusu osnovne skole.
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3. Hipoteze istrazivanja

U skladu sa postavljenim ciljem istrazivanja je i glavna hipoteza koja glasi: Pretpostavlja se

da uditelji u prvom ciklusu osnovne Skole ne organizuju dodatni rad sa matematicki darovitim
ucenicima.

Pomocne hipoteze su:

1. Medu uciteljima postoje statisti¢ki znacajne razlike u osposobljenosti za rad sa matematicki
darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne $kole s obzirom na godine radnog staza.

2. Pretpostavlja se da Nastavni planovi i programi iz predmeta matematika za prvi ciklus nijesu
dovoljno obogaceni u cilju podsticanja matemati¢ke darovitosti u¢enika.

3. Pretpostavlja se da ne postoje odgovaraju¢i mehanizmi koje treba uspostaviti za
obezbjedivanje kvaliteta, kontinuiranog pracenja i evaluacije rada sa matematicki darovitim
ucenicima u prvom ciklusu osnovne skole.

4. Pretpostavlja se da postoje teSkoce u sistemu identifikacije 1 modele podsticanja matematicki
darovitih u¢enika u prvom ciklusu osnovne skole.

5. Pretpostavlja se da ucitelji ne organizuju dodatne nastavne aktivnosti koje podsti¢u
darovitost u prvom ciklusu osnovne $kole.

6. Pretpostavlja se da treba poboljsati materijalno—tehni¢ke uslove i udzbenike za rad sa
matematicki darovitim u€enicima u prvom ciklusu osnovne skole.

7. Pretpostavlja se da ucitelji nedovoljno unapreduju profesionalne kompentencije za rad sa

matematicki darovitim uc¢enicima u prvom ciklusu osnovne skole.

4. Znacaj istrazivanja

Ovo istrazivanje pripada grupi velikih istraZivanja, jer je sprovedeno na velikom broju

ispitanika. Medutim, njegovi rezultati nijesu prihvatljivi za izvodenje opstih zakljucaka. Ipak, ovo

istrazivanje ima svoj znacaj jer nam pruza uvid u nastavu matematike sa matematicki darovitim

ucenicima u prvom ciklusu osnovne $kole, u smislu sagledavanja procesa planiranja i realizacije, ali

45



Master rad

i uocavanje teSkoca pri organizaciji rada sa ovom grupom ucenika, kao i osnovnih preduslova

uspjesnog rada sa matematicki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne skole.

5. Metodoloski pristup

Prilikom ovog istrazivanja kori§¢ena su tri nau¢no-istrazivacka pristupa:

e racionalno-deduktivni (u teorijskom dijelu),
e empirijsko-induktivni (u prikupljanju ¢injenica i njihovoj interpretaciji),
o matematicko-statisticki (pri obradi dobijenih rezultata).

6. Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

U skladu sa predmetom, ciljem i zadacima istrazivanja, postvljenim hipotezama, kori$¢ena je
deskriptivna metoda. U cilju provjere postavljenih hipoteza primijenjena je istrazivacka tehnika
anketiranje (koje je bilo anonimno). Kao instrument za prikupljanje podataka koris¢en je anketni

upitnik za ucitelje (posebno pripremljen za potrebe ovog istrazivanja—Prilog Anketni upitnik).

7. Populacija i uzorak istrazivanja

U ovom istraZivanju populaciju ¢ine svi ucitelji. Uzorak su ucitelji koji u Skolskoj 2022/23.
godini realizuju nastavni proces u prvom ciklusu osnovne $kole. Za potrebe istrazivanja kori$cen je
uzorak od 164 ispitanika. Popunjavali su online upitnik napravljen uz pomoc¢ aplikacije Google

Forms.

8. Organizacija i tok istraZivanja

Na osnovu proucavanja literature, izdvajanja predmeta i problema istrazivanja definisana je
tema master rada. Za realizaciju istrazivanja odabrana je odgovarajuca istrazivacka tehnika i
instrument. Na izradi teorijskog dijela master rada i1 postavljanju metodoloskog okvira radeno je
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tokom 2022. godine. Istrazivanje je sprovedeno u maju 2023. godine. Nakon sprovedenog

istrazivanja pristupilo se sredivanju, kvantitativnoj 1 kvalitativnoj obradi podataka.

9. Statisticka obrada podataka

Dobijene podatke smo obradili koristeci statistiCke postupke u Excel programu. Rezultati su
predstavljeni numericki (brojcano) i u procentima. Time je izvrSena kvantitativna obrada podataka.
Rezultati istrazivanja su predstavljeni tabelarno i grafic¢ki. Kvantitativni pokazatelji su prikazani uz

odgovarajucu kvantitativnu analizu odgovora.

III INTERPRETACIJA I ANALIZA DOBIJENIH REZULTATA

U zavr$nom dijelu ovog rada ¢emo analizirati 1 interpretirati rezultate dobijene istraZivanjem.
U istrazivanju smo koristili anketni upitnik za ucitelje na osnovu kojeg smo dosli do njihovog

misljenja na temu Rad sa matematicki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne Skole.

Ucitelji koji u tekucoj Skolskoj 2022/23. godini realizuju nastavu u prvom ciklusu osnovne
Skole popunjavali su anketni upitnik koji se sastoji od 20 pitanja. Analizom rezultata, koje smo

dobili anketiranjem, dosli smo do sljedec¢ih podataka koje smo prikazali grafikonima i tekstualno.

1. Pol

y

B Muski

Zenski
92%

Grafikon 1. Rezultati odgovora na prvo pitanje
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Na osnovu odgovara svih ispitanih uéitelja vidimo da je najveéi broj ucitelja zenskog pola
(njih 151 ili 92%), a ucitelja muskog pola znatno manje (njih 13 ili 8%).

2. Koliko godina radnog staza imate?

7%

mod1do10

mod11do20

mod 21 do 30

viSe od 31 godina

Grafikon 2. Rezultati odgovora na drugo pitanje
Na osnovu dobijenih rezultata vecina ispitanih ucitelja (njih 69 ili 42%) ima od 1 do 10 godina

radnog staza. Manji broj ucitelja (njih 48 ili 29%) ima od 11 do 20 godina radnog staza, a 35 ucitelja
(ili 22% od ukupnog broja ispitanih ucitelja) ima od 21 do 30 godina radnog staza. Najmanji broj
ucitelja (12 ili 2%) ima vise od 31 godinu radnog staza. Mozemo zakljuditi da je najmanji broj

ucitelja koji je popunio ovaj anketni upitnik ima najvise radnog staza.

3.Region u kojem se nalazi Skola u kojoj radite.

17%

| Sjeverni region
m Centralni region

Juzni region

Grafikon 3. Rezultati odgovora na trece pitanje

Vecina ispitanih ucitelja (njih 114 ili 70%) radi u Skolama koje se nalaze u centralnom
regionu, dok manji broj (njih 28 ili 17%) radi u $§kolama koje se nalaze u juznom regionu, a najmanji

broj ispitanih ucitelja (njih 22 ili 13%) radi u $kolama koje se nalaze u sjevernom regionu.
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4.U kojoj mjeri ste stru¢no osposobljeni za rad sa
matematicki darovitim ucenicima u prvom ciklusu
osnovne Skole?

0%

8%

m U potpunosti
m U velikoj mjeri
m Dovoljno
Nedovoljno
Nijesam osposobljen/a

Grafikon 4. Rezultati odgovora na Cetvrto pitanje

Na osnovu odgovora ucitelja uoceno je da je najveci broj ucitelja (njih 75 ili 46%) misljenja da
su dovoljno osposobljeni za rad sa matematicki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne
Skole. Manji broj uéitelja (njih 54 ili 33%) smatra da je u velikoj mjeri osposobljen za rad sa ovom
grupom ucenika, dok je 22 ili 13% ispitanih ucitelja misljenja da su u potpunosti osposobljeni za rad
sa ovom gtupom ucenika. Najmanji broj ucitelja (njih 13 ili 8%) smatra da je nedovoljno
osposobljen za rad sa matematicki darovitim u¢enicima u prvom ciklusu osnovne Skole.

Statisticki gledano, na osnovu dobijenih odgovora anketiranih ucitelja, ne postoje znacajne
razlike u osposobljenosti za rad sa matematicki darovitim u€enicima u prvom ciklusu osnovne $kole
s obzirom na godine radnog staza. Na osnovu dobijenih odgovora, koja su u vezi sa prvim
istrazivackim zadatkom, prva postavljena hipoteza nije potvrdena. To znaci da godine staza na uticu
na osposobljenost ucitelja za rad sa matematicki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne

skole.
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5. Dali je, prema Vasem misljenju, Nastavnim planom i
programom predviden dovoljan broj ¢asova za rad sa
matematicki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne
Skole?

mDa
= Ne

Nijesam siguran/a

Grafikon 5. Rezultati odgovora na peto pitanje

Vecina ispitanih ucitelja (njih 83 ili 51%) je miSljenja da Nastavnim planom i programom nije
predviden dovoljan broj ¢asova za rad sa matematicki darovitim u€enicima u prvom ciklusu osnovne
Skole. Od ukupnog broja ispitanih ucitelja njih 49 ili 30% nijesu sigurni. Samo 32 ucitelja ili 19%
kazu da je Nastavnim planom i programom predviden dovoljan broj ¢asova za rad sa matematicki
darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne Skole. Na osnovu dobijenih odgovora, mozemo da
zaklju¢imo da je potrebno povecati broj ¢asova za rad sa matematicki darovitim uc¢enicima u prvom
ciklusu osnovne Skole. Nakon identifikacije darovitih uc¢enika, potrebno je povecati broja casova

kako bi stekli vise znanja iz oblasti matematike.
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6. U kojoj mjeri povezujete sadrzaj iz matematike sa
sadrzajima drugih predmeta u okviru $kolskog programa u
cilju podsticanja matematicke darovitosti kod u¢enika u
prvom ciklusu osnovne Skole?

m U potpunosti

m U velikoj mjeri
Dovoljno
Nedovoljno

Grafikon 6. Rezultati odgovora na Sesto pitanje

U vezi sa povezivanjem sadrzaja u nastavi matematike sa sadrzajima iz drugih predmeta u
cilju podsticanja matematicke darovitosti 92 ili 56% ucitelja se izjasnilo da u velikoj mjeri povezuje
sadrZaje iz razlicitih predmeta sa sadrZajima u nastavi matematike u cilju podsticanja matematicke
darovitosti, 34 ucitelja ili 21% u dovoljnoj mjeri povezuje sadrzaje, 25 ili 15% povezuje sadrzaje u
potpunosti, a svega 13 ili 8% nedovoljno povezuje sadrzaje u prvom ciklusu osnovne Skole.

U vezi sa tim, znacajno bi bilo uvaziti prijedloge i planirati vise Casova za rad sa matematicki
darovitim ucenicima 1 povezivati sadrzaje sa sadrzajima drugih predmeta u okviru Skolskog
programa, jer prijedlozi dolaze od onih koji obavljaju rad u ucionici sa uéenicima. To znaci da
Nastavni planovi i programi, prema misljenju uditelja koji su ucestvovali u istrazivanju, nijesu
dovoljno obogaceni u cilju podsticanja matemati¢ke darovitosti u prvom ciklusu osnovne skole.

Druga hipoteza, koja je u vezi sa drugim istrazivackim zadatkom, je potvrdena.
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7. Koju biste metodu izdvojili kao najefikasniju u radu sa

matematicki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne
Skole?

m Verbalno-tekstualnu
m |lustrativno-demonstrativnu

Laboratorijsko-eksperimentalnu

Grafikon 7. Rezultati odgovora na sedmo pitanje

U vezi sa primjenom nastavnih metoda, ucitelji se izjaSnjavaju na sljedec¢i nacin: veéina njih
92 ili 56% izdvajaju kao najefikasniju metodu u radu sa matematicki darovitim ucenicima u prvom
ciklusu osnovne Skole ilustrativno-demonstrativnu metodu, 42 ucitelja ili 26% smatraju da je
verbalno-tekstualna metoda najefikasnija, a svega 30 ili 18% su miSljenja da je laboratorijsko-
eksperimentalna metoda najefikasnija.

Dati odgovori ucitelja navode na zakljuc¢ak da se u radu sa matematicki darovitim u¢enicima u
prvom ciklusu osnovne $kole se zapostavlja laboratorijsko-eksperimentalna metoda koja je veoma
vazna jer pruza razli¢ite mogucénosti uéenicima da kroz praki¢an rad usvajaju znanja. U pocetnoj
nastavi matematike najbolje je kombinovati viSe nastavnih metoda koje doprinose brzem usvajanju

matemati¢kih pojmova.

8. Da li u radu sa matematicki darovitim uc¢enicima
koristite neke od savremenih oblika i metoda rada?

58% HDa

i Ne

Grafikon 8. Rezultati odgovora na osmo pitanje
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Najveci broj anketiranih ucitelja, njih 95 ili 58%, navodi da u radu sa matematicki darovitim
ucenicima ne koristi neke od savremenih metoda i oblika rada, dok je manji broj ucitelja (69 ili
42%) koji su odgovorili da u radu sa matematic¢ki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne
Skole koriste savremene oblike i metode rada.

Na osnovu dobijenih odgovora zaklju¢ujemo da bi od velikog znaCaja bilo koris¢enje
savremenih oblika i metoda rada sa ovom grupom ucenika pri ¢emu bi se na taj nain omogucilo
sticanje trajnijih i funkcionalnijih znanja, i poboljSalo kvalitet nastave.

Ukoliko je Va§ odgovor na prethodno pitanje Da navedite koju metodu primjenjujete.

Ukoliko je Vas odgovor na prethodno pitanje Da navedite koju
metodu primjenjujete.
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Ucitelji koji su na prethodno pitanje odgovorili potvrdno odnosno da koriste razlicite
savremene metode i1 oblike u radu sa matematic¢ki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne
Skole, najvecéi broj njih je na potpitanje da navedu koje to savremene metode koriste njih 56 je
navelo da je to igra. Primjena savremenih metoda i odabir nastavnih metoda u pocetnoj nastavi
matematike doprinosi da nastavi bude Sto efikasnija i omoguéi uCenicima da uspjeSno usvoje
pedvidene nastavne sadrzaje. Vazno je izabrati takve nastavne metode, da ucenici u toku nastave

mogu aktivno ucestvovati u saznavanju novog.
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9. U kojoj mjeri matematicke igre u prvom ciklusu osnovne
Skole mogu predstavljati podsticajne aktivnosti za razvoj
matematicke darovitosti?

6%

0,
13% m U potpunosti

m U velikoj mjeri
Dovoljno

Nedovoljno

Grafikon 9. Rezultati odgovora na deveto pitanje

Vecina ispitanih ucitelja (92 ili 56%) je procijanilo da matemati¢ke igre u prvom ciklusu
osnovne Skole u velikoj mjeri predstavljaju podsticajne aktivnosti za razvoj matematicke darovitosti,
41 ili 25% da u potpunosti predstavljaju podsticajne aktivnosti. Primje¢ujemo da je manji broj
ucitelja 22 ili 13% procijnilo da su matematicke igre dovoljno podsticajne aktivnosti za matematicku
darovitost u prvom ciklusu osnovne $kole. Najmanji broj anketiranih ucitelja smatra (njih 9 ili 6%)
da matemati¢ke igre nijesu dovoljno podsticajne aktivnosti za razvoj matematicke darovitosti. S
obzirom da se radi o u¢enicima u prvom ciklusu osnovne skole, igra predstavlja aktivnost koja je
djeci interesantna, a podstice ih na kreativnost, stvaralastvo i saradnju pa i razvoj darovitosti
pogotovo u nastavi matematike. U pocetnoj nastavi matematike ucenici se nalaze na nivou
konkretnih operacija, $to znaci da najvecée interesovanje pokazuju za ono S§to mogu vidjeti, osjetiti i
opipati, odnosno za sve ono §to nije apstraktno. Igra u pocetnoj nastavi matematike omogucava da
se kroz zabavu ostvari cilj koji je definisan Nastavnim planom i programom. Na ovaj nacin djeca
uce da postupak rjeSavanja matematickog zadatka, a ne samo doc¢i do rjeSenja. Primjena igara treba
da bude korisna za djecu kako bi na adekvatan nacin izvodili matematicke zakljucke.

Na osnovu dobijenih odgovora, u vezi sa tre¢im istrazivackim zadatkom, tre¢a hipoteza je
opovrgnuta, jer bi trebalo pospijesiti mehanizme obezbjedivanja kvaliteta, kontinuiranog pracenja i

evaluacije rada sa matematicki darovitim ucenicima.
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10. Na koji nacin identifikujete matematicki darovite u¢enike
u prvom ciklusu osnovne $kole?

m Na osnovu testova
B Na osnovu brzine rjeSavanja zadataka
m Skolskog postignuéa

m Upornosti, samostalnog sastavljanja
zadataka, pronalazena sajtova za
matematiku i sl.

B Na osnovu logic¢kog zakljucivanja,
kreativnosti u rjeSavanju zadataka.

@ Na osnovu skale procjene darovitih
ucenika koja sadrzi indikatore.

O Brzine i lakoce rjeSavanja zadataka

Grafikon 10. Rezultati odgovora na deseto pitanje

U vezi sa nac¢inom identifikacije matematicki darovitih ucenika u prvom ciklusu osnovne
Skole najveéi broj anketiranih ucitelja (njih 64 ili 39%) je dalo odgovor da ih identifikuje na osnovu
brzine rjeSavanja zadataka.

Identifikacija darovitih ucenika je veoma slozen i dugotrajan proces Kkoji je ujedno i
najznacajniji. NajéeS¢e uclitelji prepoznaju potencijalnu matematicki darovitu djecu na osnovu
brzine rjeSavanja zadataka, ali ne smijemo da zaboravimo da to nije i jedina odlika ove grupe djece.
Zato je potrebno kontinuirano pracenje i posmatranje potencijalnog matematicki darovitog ucenika
uvazavajuéi sve kriterijume za identifikaciju matematicki darovitih uéenika u pocetnoj nastavi

matematike.
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11. U radu sa matematicki darovitim u¢enicima u prvom
ciklusu osnovne Skole u kojoj mjeri saradujete sa pedagoSko-
psiholoskom sluzbom $kole?

27% ‘ = U potpunosti
] m U velikoj mjeri

Dovoljno
45%

Nedovoljno

Grafikon 11. Rezultati odgovora na jedanaesto pitanje

Na osnovu dobijenih odgovora na pitanje u kojoj mjeri ucitelji saraduju sa pedagosko-
psiholoskom sluzbom viSe od polovine anketiranih ucitelja (73 ili 45%) odgovorilo je da dovoljno
saraduje, 45 ucitelja ili 27% je odgovorilo da nedovoljno saraduje, 28 ili 17% se izjasnilo da
saraduje u velikoj mjeri dok se najmanji broj anketiranih ucitelja (18 ili 11%) izjasnilo da saraduje u
potpunosti sa pedagosko-psiholoSkom sluzbom u radu sa matematicki darovitim ucenicima u prvom
ciklusu osnovne skole.

Na osnovu dobijenih odgovora, a u vezi sa ¢etvrtim istrazivackim zadatkom, Cetvrta hipoteza
je potvrdena. PoSto za identifikaciju daovitih ucenika ne mozemo da izdvojimo samo jedan
indikator, mozemo zakljuciti da postoje teskoce u identifikaciji darovitih ucenika. To znaci da bi
trebalo pospijesiti saradnju ucitelja sa pedagosko-psiholoskom sluzbom Skole u cilju prevazilazenja
poteskoca identifikacije i postizanja kvalitetnijeg rada sa matematicki darovitim u¢enicima u prvom

ciklusu osnovne skole.
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12. Da li organizujete dodatni rad sa matematicki darovitim
ucenicima u prvom ciklusu osnovne $kole?

mDa
Ne

Grafikon 12. Rezultati odgovora na dvanaesto pitanje

Vecina anketiranih ucitelja (53 ili 32%) je istaklo da ne organizuju rad sa matematicki
darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne Skole, dok manji broj (111 ucitelja ili 68%)
organizuje rad sa matematic¢ki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne $kole. Ovi rezultati
nam pokazuju da vecina anketiranih ucitelja ne prepoznaju vaznost organizovanja dodatnog rada sa
njima u prvom ciklusu osnovne skole.

Dodatna nastava se organizuje kako bi daroviti u¢enici mogli vise ucestvovati u aktivnostima
u kojima ¢e njihov kognitivni razvoj biti intenzivniji, a samim tim i razvoj vjeStina. Djeca koja
pokazuju veée interesovanje za rjeSavanje matematiCkih zadataka mogu ucestvovati u realizaciji
dodatne nastave.

13. U kojoj mjeri matematicki darovitim ucenicima

omogucavate pristup razli¢itim izvorima znanja, upucujuéi
ih na matematicke casopise, knjige, zbirke zadataka?

8%
25% ’
= Nikad

= Rijetko
59% Ponekad
Uvijek

Grafikon 13. Rezultati odgovora na trinaesto pitanje
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Na osnovu dobijenih odgovora na pitanje u kojoj mjeri im omogucavaju pristup razlicitim
izvorima znanja, mozemo primjetiti da visSe od polovine ispitanih ucitelja ponekad omogucava
pristup matematicki darovitim u¢enicima razli¢itim izvorima znanja, dok je manji broj ucitelja (41
ili 25%) odgovorio da uvijek ih upucuje na razlicite izvore znanja. Svega 13 ucitelja ili 8% je
odgovorilo da nikad ili rijetko upucuje darovite ucenike na razliite izvore znanja kao S§to su
enciklopedije, ¢aopisi, zbirke zadataka 1 sl.

Na osnovu dobijenih odgovora mozemo zakljuciti da najveéi broj anketiranih ucitelja razumije
znacaj upucivanja ove grupe ucenika na razliite izvore znanja pri ¢emu im se omogucava sticanje
dodatnog znanja. Na ovaj nacin se podsti¢u ucenici da razvijaju svoje potencijale u skladu sa

mogucénostima.

14. U kojoj mjeri ste motivisani da se posvetite radu sa

matematicki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne
Skole?

7% %

m U potpunosti

m U velikoj mjeri

= Dovoljno
Nedovoljno

Nijesam motivisan/a

Grafikon 14. Rezultati odgovora na Cetrnaesto pitanje
U vezi sa nivoom motivacije za posvecivanje radu sa matematicki darovitim ucenicima u
prvom ciklusu osnovne skole, ucitelji se izjasnjavaju na sljede¢i nacin: vecina njih 74 ili 45% su
dovoljno motivisani, 43 ucitelja ili 26% su u velikoj mjeri motivisani, 28 ucitelja ili 17% u

potpunosti, 11 ucitelja ili 7% nedovoljno i 8 uditelja ili 5% su se izjasnili da nijesu motivisani.
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15. Koliko Cesto, prema Vasim saznanjima, drugi ucitelji
organizuju dodatni rad sa matematicki darovitim ucenicima
u prvom ciklusu osnovne §kole?

0%

21%
m Nikada

® Rijetko

Povremeno
66% .
Cesto

Grafikon 15. Rezultati odgovora na petnaesto pitanje

Vecina anketiranih ucitelja 108 ili 66% imaju saznanja da njihove kolege povremeno
organizuju rad sa matematicki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne skole, 35 ucitelja ili
21% se izjasnilo da Cesto, prema njihovim saznanjima, njihove kolege organizuju dodatni rad sa
matematic¢ki darovitim ucenicima, dok najmanji broj ucitelja 21 ili 13% imaju saznanja da njihove
kolege rijetko organizuju ovakav nacin rada sa matematicki darovitim u¢enicima u prvom ciklusu
osnovne $kole. Cesto se dodatna nastava poistovjeéuje sa sekcijama ili slobodnim aktivnostima, u
koju je ukljuéen mali broj ucenika, a koje $kola organizuje pa se ne vodi adekvatna evidencija.

Na osnovu dobijenih odgovora anketiranih ucitelja, a u vezi sa petim istrazivackim zadatkom,
peta hipoteza je potvrdena. UcCitelji bi trebali viSe da organizuju dodatni rad i dodatne aktivnosti

kako bi podsticali matematicki darovite ucenike u prvom ciklusu osnovne $kole.
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16. Da li smatrate da je upotreba savremene obrazovne
tehnologije znacajna za rad sa matematicki darovitim
ucenicima?

21%

mDa
Ne

Grafikon 16. Rezultati odgovora na Sesnaesto pitanje

Najveci broj ispitanih ucitelja (129 ili 79%) smatra da je upotreba savremene obrazovne
tehnologije znacajna za rad sa matematicki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne Skole,
dok njih 35 ili 21% je miSljenja da upotreba saavremene obrazovne tehnologije nije znacajna za rad
sa ovom grupom ucenika u prvom ciklusu osnovne skole.

Na osnovu dobijenih rezultata odgovora ispitanih ucitelja mozemo zakljuciti da veéina njih
prepoznaje znacaj koriS¢enja savremene obrazovne tehnologije u radu sa matematicki darovitim
ucenicima. Danas se sve ¢eS¢e primjenjuje savremena obazovna tehnologija u nastavi pa tako i u
nastavi matematike. KoriSéenjem inovacija u nastavi, $to je suprotno tradicionalnim nacinom
organizovanja nastave, doprinosi se unapredenju ucenja sa drugacijeg aspekta organizacije nastave

matematike u nizim razredima osnovne Skole.
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17. Da li je potrebno unaprijediti udzbenike za rad sa
matematicki darovitim uc¢enicima?

mDa
Ne

Grafikon 17. Rezultati odgovora na sedamnaesto pitanje

Rezultati odgovora na jedanaesto pitanje pokazuju da najveci broj ispitanih ucitelja njih 108 ili
66% je misljenja da je potrebno unaprijediti udzbenike za rad sa matematicki darovitim ucenicima u
prvom ciklusu osnovne $kole, dok je manji broj njih 56 ili 34% misljenja da nije potrebno
unaprijediti udzbenike. U vezi s tim, znacajno bi bilo uvaziti prijedloge, narocito iz oblasti koje su
naveli, jer ti prijedlozi dolaze od onih koji obavljaju rad u ucionici sa ucenicima pa tako znaju na

koje poteskoce nailaze ucenici u korisc¢enju istih.

Ukoliko je Va$ odgovor na prethodno pitanje Da
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Na osnovu najveceg broja dobijenih odgovora zakljucujemo da bi najbolje bilo unaprijediti
udzbenike dodavanjem problemskih zadataka u svim oblastima koji su obuhvaceni Nastavnim
planom i programom za taj uzrast. NeSto manji broj ucitelja je miSljenja da treba unaprijediti
udzbenike iz oblasti geometrije. Uo¢avamo da su anketirani ucitelji davali razne sugestije u cilju
poboljsanja rada sa matematicki darovitim ucenicima koji mogu doprinijeti boljem organizovanju
vaspitno-obrazovnog rada sa njima. Primjecujemo da je potrebno unaprijediti udzbenike iz razicitih

matematickih oblasti kako bi na adekvatan nacin podsticali proces ucenja i aktivnosti ucenika.

18. Koliko Cesto koristite didakti¢ki materijal u prvom
ciklusu osnovne S$kole kao sredstvo za podsticanje
matematicke darovitosti kod ucenika?

0%
 Ni
B ' Nikada
m Rijetko
Povremeno

59% N
° Cesto

Grafikon 18. Rezultati odgovora na osamnaesto pitanje

Na osnovu dobijenih odgovora primjecujemo da viSe od polovine anketiranih ucitelja 96 ili
59% povremeno koristi didakti¢ki materijal u prvom ciklusu osnovne Skole kao sredstvo za
podsticanje matemati¢ke darovitosti, 46 ucitelja ili 28% cesto koristi didakticki materijal, a najmanji
broj njih 22 ili 13% je istaklo da rijetko koristi didakticki materijal u prvom ciklusu osnovne Skole
za podsticanje matemati¢ke darovitosti.

Na osnovu dobijenih odgovora, u vezi sa Sestim istraZzivackim zadatkom, Sesta hipoteza je
potvdena. To znaci da je potebno poboljsati materijalno-tehnicke uslove za rad sa matematicki
darovitim ucenicima 1 primjenjivati u radu didakticki materijal u cilju razvoja matematicke

darovitosti u prvom ciklusu osnovne skole.
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19. Na koji nacin unapredujete profesionalne kompetencije
u radu sa matematicki darovitim ucenicima?

7% %

® Seminari
m Stru¢na literatura
= KoriS¢enjem Interneta

Saradnja sa kolegama

Ucenjem

Grafikon 19. Rezultati odgovora na devetnaesto pitanje

Kada je rije¢ o nacinu unapredenja profesionalnih kompetencija u radu sa matematicki
darovitim ucenicima najvec¢i broj ispitanh ucitelja (njih 59 ili 36%) unapreduje profesionalne
kompetencije koriS¢enjem Interneta, manji broj ucitelja (njih 46 ili 28%) koriSenjem stru¢ne
literature, njih 40 ili 24% putem seminara, njih 11 ili 7% najces$¢e saradnjom sa kolegama dok svega
8 ili 5% ucenjem. Ovakvi odgovori ispitivanih ucitelja, navode na zakljucak da treba povecati broj
seminara kako bi mogli da unaprijede svoje kompetencije jer je to klju¢ uspjeha u identifikaciji, a
kasnije 1 radu sa matematicki darovitim uc¢enicima.

Za identifikaciju i kontinuirano pracenje matematicki darovitih ucenika veoma je vazno
kontinuirano profesionalno usavrSavanje ucitelja. KoriS¢enjem razli¢itih priru¢nika, udzbenika,
programe stru¢nog usavrSavanja ucitelji se osposobljavaju da prepoznaju darovite ucenike i izrade

programe rada sa njima.
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20. U kojoj mjeri Vam rad sa matematicki darovitim
ucenicima predstavlja izazov?

8%
15% >

m U potpunosti

m U velikoj mjeri
Dovoljno
Nedovoljno

Grafikon 20. Rezultati odgovora na dvadeseto pitanje

Vecina ispitanih ucitelja 89 ili 54% je procijenilo da im rad sa matemati¢ki darovitim
uéenicima u velikoj mjeri predstavlja izazov, a 37 ili 23% da im u potpunosti predstavlja izazov.
Primje¢ujemo da manje od trecine ucitelja 25 ili 15% smatra da im dovoljno predstavlja izazov
ovakav rad, dok najmanji broj ucitelja 13 ili 8% se izjasnilo da im je ovakav nacin rada nedovoljno
izazovan.

Na osnovu dobijenih odgovora na dva posljednja pitanja iz anketnog upitnika (koja su u vezi
sa sedmim istrazivackim zadatkom), mozemo potvrditi sedmu istrazivacku hipotezu, a to je da
ucitelji nedovoljno unapreduju svoje profesionalne kompentencije za rad sa matematicki darovitim

ucenicima u prvom ciklusu osnovne skole.
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ZAKLJUCAK

Pojam darovitosti je veoma tesko precizno definisati. Zbog toga postoje brojne teorije i
definicije razli¢itih autora koje smo pomenuli u ovom radu. Medutim, veoma vazna uloga u radu sa
darovitim ucenicima je uloga nastavnika. Kako bi se darovitost razvila i ostvarila puni potencijal
neophodno je da ucitelj blagovremeno identifikuje i pravilno usmjeri darovitog u¢enika. Cilj ucitelja
je da kreira vaspitno-obrazovni proces na nacin $to ¢e pravilno podsticati razvoj darovite djece.
Pocetni korak je identifikacija, ali ne smijemo umanjiti znacaj formiranja plana i programa rada sa

njima.

Na taj nacin nadareni ucenici Ce razviti svoje pune potencijale do maksimuma. Matematika
kao oblast koja predstavlja izuzetno produktivno polje za razvoj darovitosti. Matemati¢ki nadarene
ucenike ucitelji treba da motivisu, podsti¢u u ispoljavanju svoje kreatvnosti, produktivnosti i

nezavisnoti u rjeSavanju problemskih zadataka.

Klju¢ dobrog rada sa ovom grupom ucenika je i permanentno i profesionalno usavrSavanje
ucitelja. Zahvajujuci tome ucitelji u svom radu mogu da koriste razlicite oblike i metode rada kako
bi ih bolje motivisali za rad. Koris¢enje didakti¢kih sredstava, kako u prvom tako i u drugom ciklusu
osnovne $kole, mozZe da poboljsa rad sa matematicki darovitim uéenicima. Diferencirana nastava,
koja je prilagodena individualnim karakteristikama svakog ucenika, veoma je vazna za razvoj
darovitosti. Mozemo uz nju da dodamo 1 problemsku nastavu koja podsti¢e razvoj darovitih ucenika.
Programi obuke i razni drugi oblici usavrSavanja (knjige, Internet, Casopisi...) mogu da doprinesu

boljem razumijevanju potreba nadarenih ucenika.

Na osnovu istrazivackog dijela rada moZemo zakljuciti da je glavna hipoteza koja glasi:
Pretpostavilja se da ucitelji u prvom ciklusu osnovne Skole ne organizuju dodatni rad sa

matematicki darovitim ucenicima potvrdena.
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PRILOG

ANKETNI UPITNIK

U toku je istrazivanje koje se sprovodi za potrebe master rada na temu Rad sa matematicki
darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne skole. Od posebne vaznosti je misljenje ucitelja o
0voj temi. Molimo Vas da pazljivo procitate pitanja i odgovorite na njih zaokruzivanjem jednog od
ponudenih odgovora (ukoliko se ne trazi drugacije) ili dopisivanjem odgovora na predvidenom
mjestu. Anketiranje je anonimno. Unaprijed hvala na saradnji.

1. Pol
a) Muski
b) Zenski

2. Koliko godina radnog staza imate?

3. Region u kojem se nalazi Skola u kojoj radite.
a) Sjeverni region

b) Centralni region

¢) Juzni region

4. U kojoj mjeri ste stru¢no osposobljeni za rad sa matematicki darovitim ucenicima u prvom
ciklusu osnovne Skole?

a) U potpunosti

b) U velikoj mjeri

c) Dovoljno

d) Nedovoljno

e) Nijesam osposobljen/a

5. Da i je, prema Vasem miSljenju, Nastavnim planom i1 programom, predviden dovoljan broj
casova za rad sa matematicki darovitim u€enicima u prvom ciklusu osnovne $kole?

a) Da

b) Ne

¢) Nijesam siguran/a

6. U kojoj mjeri povezujete sadrzaj iz matematike sa sadrzajima drugih predmeta u okviru skolskog
programa u cilju podsticanja matematicke darovitosti kod uc¢enika u prvom ciklusu osnovne Skole?
a) U potpunosti
b) U velikoj mjeri
c) Dovoljno
d) Nedovoljno
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7. Koju biste metodu izdvojili kao najefikasniju u radu sa matematicki darovitim ucenicima u prvom
ciklusu osnovne $kole?

a) Verbalno-tekstualnu

b) llustrativno-demontrativnu

c) Laboratorijsko-eksperimentalnu

8. Da li u radu sa matematicki darovitim ucenicima koristite neke od savremenih oblika i metoda
rada?
a) Da
b) Ne
Ukoliko je  Va§  odgovor pod a) navedite koju metodu  primjenjujete.

9. U kojoj mjeri matematicke igre u prvom ciklusu osnovne $kole mogu predstavljati podsticajne
aktivnosti za razvoj matematicke darovitosti?

a) U potpunosti

b) U velikoj mjeri

c) Dovoljno

d) Nedovoljno

10. Na koji nacin identifikujete matematicki darovite ucenike u prvom ciklusu osnovne $kole?

a) na osnovu testova

b) na osnovu brzine rjeSavanja zadataka

¢) skolskog postignuca

d) drugo

Ukoliko je odgovor pod d) navedite Sta jos ubrajate pod
ovim

11. U radu sa matematicki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne Skole u kojoj myjeri
saradujete sa pedagosko-psiholoSkom sluzbom skole?

a) U potpunosti

b) U velikoj mjeri

c) Dovoljno

d) Nedovoljno

12. Da li organizujete dodatni rad sa matematicki darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne
Skole?

a) Da

b) Ne

13. U kojoj mjeri matematicki darovitim u¢enicima omogucavate pristup razli¢itim izvorima znanja,
upucujuci ih na matematicke ¢asopise, knjige, zbirke zadataka?

a) Nikad

b) Rijetko

c) Ponekad

d) Uvijek
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14. U kojoj mjeri ste motivisani da se posvetite radu sa matematicki darovitim u€enicima u prvom
ciklusu osnovne Skole?

a) U potpunosti

b) U velikoj mjeri

c) Dovoljno

d) Nedovoljno

e) Nijesam motivisan/a

15. Koliko ¢esto, prema Vasim saznanjima, drugi ucitelji organizuju dodatni rad sa matematicki
darovitim ucenicima u prvom ciklusu osnovne skole?

a) U potpunosti

b) U velikoj mjeri

c) Dovoljno

d) Nedovoljno

e) Nijesam siguran/a

16. Da li smatrate da je upotreba savremene obrazovne tehnologije zna¢ajna za rad sa matematicki
darovitim ucenicima?

a) Da

b) Ne

17. Da li je potrebno unaprijediti udzbenike za rad sa matematicki darovitim ucenicima?

a) Da

b) Ne

Ukoliko je Vas odgovor pod a) obrazlozite iz kojih oblasti biste Vi predlozili da se unaprijede?

18. Koliko cesto koristite didakticki materijal u prvom ciklusu osnovne $kole kao sredstvo za
podsticanje matematicke darovitosti kod ucenika?

a) Nikada

b) Rijetko

c) Povremeno

d) Cesto

19.Na koji nacin unapredujete profesionalne kompentencije u radu sa matemati¢ki darovitim
ucenicima?

a) Seminari

b) Strucna literatura

c) Koris¢enjem Interneta

d) Nesto drugo:

20. U kojoj mjeri Vam rad sa matematicki darovitim ucenicima predstavlja izazov?
a) U potpunosti

b) U velikoj mjeri

c¢) Dovoljno

d) Nedovoljno
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